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POLIS soll ein Forum fiir Analysen, Mei-
nungen und Debatten aus der Arbeit der
Hessischen Landeszentrale fiir politische
Bildung (HLZ) sein. POLIS méchte zum de-
mokratischen Diskurs in Hessen beitragen,
d.h. Anregungen dazu geben, wie heute
moglichst umfassend Demokratie bei uns
verwirklicht werden kann. Der Name POLIS
erinnert an die groB3e geschichtliche Tradition
dieses Problems, das sich unter verédnderten
gesellschaftlichen Bedingungen immer wie-
der neu stellt.

Politische Bildung hat den Auftrag, mit ihren
bescheidenen Mitteln dazu einen Beitrag zu
leisten, indem sie das demokratische
Bewusstsein der Biirgerinnen und Biirger
gegen drohende Gefahren starkt und fir
neue Herausforderungen sensibilisiert.
POLIS soll kein behabiges Publikationsorgan
fiir ausgereifte akademische Arbeiten sein,
sondern ohne groBe Zeitverzégerung
Materialien fiir aktuelle Diskussionen oder
Hilfestellungen bei konkreten gesellschaftli-
chen Problemen bieten.

Das schlieBt auch mit ein, dass Autorinnen
und Autoren zu Wort kommen, die nicht un-
bedingt die Meinung der HLZ widerspiegeln.
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Vorwort

Auf vielfaltige Weise sind Jungen
in den Blick der Offentlichkeit ge-
raten. Von den kleinen Helden in
Not zu den Jungen auf der Verlie-
rerstra3e bis zu den ,Sorgenjun-
gen” der Nation machen sie von
sich reden. Das Thema ,Jungen”
ist besonders in der letzten Zeit
haufig von den Medien aufgegrif-
fen worden und lasst nicht zuletzt
Eltern und Padagogen irritiert bis
ratlos zurtick. Wie kommt es, dass
Jungen haufiger in der Schule
versagen, wie aus der PISA-Stu-
die hervorgeht, und 6fter gewalt-
tatig sind? Jungen sind anfalliger
fir  psychische Erkrankungen
und orientierungsloser in ihrer
Lebensplanung, Jungen erregen
haufiger Aufmerksamkeit durch
gewalttdtiges und unangepass-
tes Verhalten und stehen damit
oft einer verstandnislosen Um-
welt gegeniber.

Die Diskrepanz zwischen eigenem
Rollenverstéandnis und erlebter
Realitdt fihrt zu einer Hilflosig-
keit, die sich auf unterschiedliche
Weise Gehor verschaffen muss.
Schulversagen, psychische Auf-
falligkeiten, Gewalttatigkeit und
desperates Verhalten mussen
auch als Bewaltigungsstrategie
innerer Konflikte von Jungen ge-
sehen werden, die andere Aus-
drucksmaglichkeiten nicht erlernt
haben bzw. solche als kontrér
zum eigenem Selbstbild empfin-
den wirden. Dank einer anwach-
senden Fokussierung kann auch
offensiver Uber die Bewaltigung
der Probleme nachgedacht und

nach Lésungen gesucht werden.
Das kann dazu fihren, dass teils
unsachliche und dramatisierende
Darstellungen der Zusammen-
hédnge durch einen Teil der Me-
dien bei einigen Pddagogen zu
einem Geflhl der Abschreckung
und Uberforderung fuhren. Dies
ist umso gewichtiger, als die
Ernsthaftigkeit der Note der Jun-
gen doch einen sehr sorgfaltigen
und umfassenden Blick auf még-
liche Ursachen und pddagogische
Interventionen erfordert.

In einer Gesellschaft, in derimmer
noch die Vorstellung herrscht,
dass Jungen die zuklnftigen Leis-
tungstréger und Hauptverdiener
sind, stoBtallein die Anerkennung
einer solchen mannlichen Proble-
matik an soziokulturelle Grenzen.
Dennoch sollte Eltern wie Paddago-
ginnen und Pddagogen bewusst
werden, dass ein Stattgeben und
ein sensibler Umgang damit in
der Jungenerziehung verhindern
kann, dass Jungenprobleme zu
Mannerproblemen werden, die
weitaus mehr Opfer fordern als
entnervte Lehrer und ,blaue Au-
gen” bei Mitschilern.

Geschlechtsbewusste Madchen-
arbeit galt als Weg, die gesell-
schaftlich geforderte Gleich-
stellung der Geschlechter vor-
anzubringen, den Mé&dchen die
Chancen dazu einzurdumen und
den viel zu lange nur auf Jungen
zugeschnittenen pddagogischen
Alltag zu erweitern. Mittlerweile
signalisiert das aufféllige Verhal-
ten der Jungen, dass auch jun-
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genspezifische Probleme zu be-
ricksichtigen sind.

An erster Stelle sollte die Erkennt-
nis und Anerkennung der jungen-
spezifischen Probleme stehen, um
den Weg zu einer geschlechtsbe-
wussten Jungenarbeit zu berei-
ten. Dies kann nicht nur durch
eine Modifizierung der vorhande-
nen Konzepte erfolgen, sondern
macht auch eine starkere Uber-
nahme von Verantwortung der
Ménner dringend erforderlich.
Deren Anteil an der Erziehungsar-
beitzu erhéhen, istfir Jungen wie
fur Madchen wichtig und durch
pédagogische MaBnahmen allein
nicht ersetzbar. Um das Ziel eines
ausgewogeneren Geschlechter-
verhaltnisses im gesamten Alltag
von Kindern und Jugendlichen
zu erreichen, sind jedoch auch
sozialpolitische MaBnahmen er-
forderlich, um Manner ab dem
Elementarbereich stérker an der
Erziehungsarbeit zu beteiligen.

Die hier gesammelten Beitrage
einer Tagung der Hessischen Lan-
deszentrale fur politische Bildung
greifen das komplexe Spektrum
der jungenspezifischen Proble-
matik und der geschlechtsbe-
wussten Jungenarbeit auf. Im
ersten Teil werden das Erkennen
und Verstehen des Selbstver-
standnisses von Jungen und ihrer
Realitatserfahrung, ihr schlechtes
Abschneiden beider PISA-Studie,
aber auch Méglichkeiten, den Er-
gebnissen im Schulalltag zu be-
gegnen und das unterschiedliche
Méglichkeitsdenken von Jungen
und Madchen mitden daraus ent-
stehenden Konflikten dargestellt.
Der zweite Teil ist ein Einblick in

die praktische Jungenarbeit mit
Beispielen und Anleitungen aus
der Praxis, der zu einer konkreten
Umsetzung der MaBnahmen er-
mutigen soll.

Dass die Probleme angegangen
werden mussen, zeigt nicht zuletzt
der hohe Bedarf an Informationen
und  WeiterbildungsmaBnahmen
durch Fachtagungen. Die Texte
dieses Heftes entstammen zum
Teil der Veranstaltung ,K(l)eine
Helden? Férderung von Jungen in
Schule und auBerschulischer Pad-
agogik”, welche die HLZ mit dem
Fachbereich  Erziehungswissen-
schaften der Philipps-Universitat
Marburg durchgefiihrt hat. Eben-
so sind Texte und Arbeitsbeispiele
der Fachtagungen ,Gewalt macht
die Seele krank. Gewaltverhalten
von Jungen: Ursachen und Kon-
sequenzen” und ,Junge, Junge,
Qualifikation zur Jungenarbeit”,
die in Kooperation mit der Kinder-
und Jugendarbeit des Amtes fir
kirchliche Dienste der Evangeli-
schen Kirche von Kurhessen-Wal-
deck, den Jugendbildungswerken
des Landkreises Kassel und des
Schwalm-Eder-Kreises veranstal-
tet wurden, in dieser Veroffentli-
chung zusammengefasst.

Dieses Heft soll allen an der Er-
ziehung Beteiligten Anregung
und Ermutigung bieten, sich mit
den Problemlagen von Jungen
auseinanderzusetzen und Hilfe-
stellungen fir die praktische Ar-
beit geben.

Mechtild M. Jansen
Angelika R6ming
Dezember 2005



Benno Hafeneger

Jungenbilder - eine

phanomenologische Skizze

In der Geschichte der Jungen und
der Jungenarbeit, im Verhéltnis
der Gesellschaft zur mannlichen
Jugend und der mannlichen
Jugend zur Gesellschaft sowie
in der ,Selbstproduktion” von
Jungen, haben sich im 20. und
zu Beginn des 21. Jahrhunderts
immer wieder abgrenzbare Jun-
genbilder und auch Vorstellun-
gen Uber Jungen (und Madchen)
ausgepragt.

An  diesem ,doing-gender”-
Produktionsprozess bzw. der
gesellschaftlichen ,Erzdhl- und
Bilderfabrik” sind im jeweiligen
Zeitbezug und in einer komple-
xen Gemengelage immer unter-
schiedliche Akteure beteiligt und
miteinander verwoben.! Dies
sind erstens die harten gesell-
schaftlichen  (Reproduktions-)-
Strukturen, Institutionen und So-
zialisationsangebote, die solche
Bilder mit ihren Zuweisungen
- ,was das mannliche Geschlecht
ist, sein darf, werden soll bzw.
nicht ist bzw. nicht sein darf und
werden soll” - in Staat, Familie,
Erwerbsarbeit, Schule, Religi-
on, Militdr, Freizeit und Medien
durchsetzen; hier geht es immer
auch um die Geschlechterord-
nung in der Gesellschaft, um For-
men mannlicher Dominanz, um
sozial-6konomische  Ungleich-
heit, um Macht, Konkurrenz und
Hierarchie. Es sind zweitens die

vorherrschenden  gesellschaft-
lichen Mechanismen, politisch-
kulturelle Grundstimmungen,
Mentalitdten und Professionen
wie auch die Vater (mannliche
Bezugspersonen), die offen
und/oder subtil Druck, Zwénge
und Kontrolle erzeugen sowie
die Durchsetzung und Erhaltung
der Bilder durch vergeschlecht-
lichende Vergesellschaftung si-
chern. Dabei geht es immer auch
um lange Kodierungen und Tra-
dierungen, Mentalitdten und Vor-
urteile in Sozialisationsrdumen.
Die Jungenbilder sind drittens
immer zu beziehen auf die kor-
respondierenden Madchenbilder
bzw. das jeweilige Geschlechter-
verhéltnis. Uber Jungen zu reden
ist nur zuldssig, wenn auch tber
Madchen geredet wird. Bilder
von Mé&dchen und Jungen wer-
den (mit ihrer Differenz) in sozia-
ler Praxis hergestellt. Sie sind
viertens immer auch Ergebnis 6f-
fentlicher Debatten, medialer An-
gebote (u.a. Unterhaltungs-/Wer-
beformate), Inszenierungen und
damit der Popularisierung von
Jungenbildern; man denke nur
an die Sehnsuchtshorizonte (Pro-
jektionen)in der Erwachsenenge-
sellschaft oder an die Instrumen-
talisierung von - oftmals beliebig
herausgegriffenen - empirischen
Befunden oder &ffentlichen Vor-
kommnissen (z.B. die Androhung

Hafeneger: Jungenbilder....

Uber Jungen zu reden
ist nur zuldssig, wenn

auch iiber Madchen
geredet wird.
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Jungenbilder werden

nicht nur iibernom-

men, stets sind es auch
die Jungen selbst, die

gesellschftliche Bilder
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in ihrer Lebenspraxis

selbst produzieren.

von Gewalt). Vor allem bei mann-
lichen Jugendlichen zwischen 12
und 18 Jahren ist bekanntlich der
Fernseh-, Video- und Radiokon-
sum sehr groB3; und hier vor allem
der actionformatbezogene Film-
und Fernsehkonsum. Dies tragt
verstérkend zur maskulinen Ge-
schlechtsrollenorientierung bei.
Und flinftens werden Jungen-
bilder Gbernommen, aber es sind
immer die Jungen selbst, die mit
ihren Gesellungsformen und ju-
gendkulturellen Binnenrdumen,
,Spielrdumen” und Mannlich-
keitskulturen in ihrer Alltags- und
Lebenspraxis  gesellschaftliche
Bilder aufnehmen, individuell re-
produzieren, selbst produzieren
und ,komponieren”. Weil Sub-
jekte sich nicht herstellen lassen,
sondern interaktiv selbst her-
stellen, sind Jungen immer auch
individuell und kollektiv als Ak-
teure aktiv an der Reproduktion
von alten und der Produktion von
neuen (Selbst-)Bildern beteiligt.
Diese kénnen u.a. durch neue
Bewaltigungsmuster und Ent-
wicklungsstadien und verbunden
mit neuen Erfahrungen und Her-
ausforderungen gewechselt und
abgeldst werden - man kann sie
mischen, ihnen aber auch ,treu”

bleiben.

Es gibt eine lange Geschichte der
Jungenbilder und Vorstellungen
Uber (das soziale Geschlecht der)
Jungen im Kontext von Fremd-
und Selbstzuschreibungen sowie
verwoben mit anderen Struktur-
kategorien, wie z.B. soziale Klas-
se, soziokulturelles Milieu und
ethnische Herkunft. Dabei sind
sie schwierig abzubilden, weil

Jugend (und hier Junge) ein zu-
gleich biologischer, asthetischer,
moralischer, politischer, sexueller
und sozialer Zustand zugleich ist.
Die Bilder haben sich im Zeitbe-
zug und oftmals mit Generations-
gestalten verknipft herausge-
bildet, und sie kénnen mit ihren
Akzenten und Merkmalen un-
terschieden werden. Das gilt fur
ihre nationalen Traditionen und
Besonderheiten, aber auch in ih-
rer interkulturellen Geltung. Und
sie haben eine unterschiedliche
Verortung in den Lebenssphéaren
- Wirtschaft, Politik, Erotik, Reli-
gion, Sport, Kunst, Wissenschaft
- moderner Gesellschaften, hier
sind sie zum Teil unterschiedlich
erwinscht und konkurrierend. In
der Sprache der Systemtheorie
heil3t das nlichtern: Die verschie-
denen Lebensbereiche oder
Jfunktionalen Systeme” haben
ihre Eigenwertigkeit und -steue-
rung, sie haben und brauchen
ihre spezifischen Jungenbilder.

Wie die Bilder empirisch vor-
kommen, sich verteilen und
mischen, auf welche soziokultu-
rellen Milieus und soziale Topo-
graphie sie sich beziehen, all das
waére mit Blick in Befunde der Ju-
gend- bzw. Jungenforschung, in
Publikationen aus, Uber und fur
die Jugend/Jungen - bzw. Bil-
der-/Schulblcher, Publikationen,
Schriftenreihen, Fernsehfilme/
Serien, Werbung - noch genauer
zu untersuchen. Das gilt auch
fur die jeweiligen Chancen und
Freiheiten, Folgen und Risiken,
Uberforderungen und Belastun-
gen, fur die Gewinne und Verlus-
te. So ist mit Bezug auf soziale



Schichtung darauf hinzuweisen,
dass sich Liberalisierungen weit-
gehend in den bildungsnahen
Mittelschichten (Milieus) vollzie-
hen und gesellschaftlich ,Ganz-
Unten” und ,Ganz-Oben” am
ehesten - u.a. aus Sicherheits-
und Privilegienmotiven - an tra-
dierten Geschlechtsstereotypen
und Orientierungen festhalten.
Diese sind u.a. mit milieuspezi-
fischen medialen Konsummus-
tern verbunden: Jungen aus
unteren sozialen Schichten be-
vorzugen einen mehr actionfor-
matbezogenen Film- und Fern-
sehkonsum mit ausgepragter
Maskulinitadtsorientierung (Star-
ke, Harte), Jungen mit héherer
Schulbildung nutzen das audio-
visuelle Medium eher zur Infor-
mationsvermittlung.

Hier richtet sich der Blick nicht
aufErkenntnisse aus der pddago-
gischen Geschlechterforschung,
die empirisch  vorfindbare(n)
Jugend(en) und die mannliche
Sozialisation und Lebenslagen,
sondern auf identifizierbare Bil-
der mit ihren Briichen und Wi-
dersprichen - in einer langen,
uniibersichtlichen und eigen-
standigen Zeit des Ubergangs
ins Erwachsenensein. Empirisch
kommen die Bilder kaum so
eindeutig und klar vor, mit allen
Brichen und Widersprichen
Uberschneiden sie sich, existie-
ren sie historisch in unterschied-
lichen Relationen deutlich, abge-
schwécht und nebeneinander. In
phanomenologischer und desk-
riptiver Perspektive kdnnen beim
,Durchwandern” des ,Marktes”
bzw. des ,gesellschaftlichen
Raumes” meines Erachtens zehn

vorldufige und idealtypische
Jungenbilder - mit zugehérigen
Merkmalen und durch empi-
rische Befunde untermauert -
aufgeschlisselt und unterschie-
den werden. Sie sind zum Teil als
generalisierte Bilder vorhanden
oder aber werden bestimmten
Typen/Gruppen von Jungen zu-
geschrieben. Teilweise sind sie
konkurrierend, stehen sich dia-
metral gegeniber, teilweise ha-
ben sie Gemeinsamkeiten, Uber-
schneiden und ergénzen sich.
Allemal geht es mit den Begriffs-
bildungen und Metaphern, den
Attributen und Formeln auch um
Projektionen der Erwachsenen-
/Mannergesellschaft, um den
Kampf um Definitionen”, um
Deutungsmacht als symbolische
und diskursive Prozesse der Ver-
stdndigung einer verunsicherten
Gesellschaft Uber sich selbst,
und um die Suche nach den (feh-
lenden) Vatern (Vaterbildern)
sowie dem eigenen zukinftigen
Mannsein. Sie sind immer vor-
gelagert und verknipft mit den
gegenwiértigen Mannerbildern
in der Gesellschaft, die Jungen-
bilder lassen anknlUpfbare Mé&n-
nerbilder weiterdenken. Hier
ware zu klaren, mit welchen er-
werbsarbeitszentrierten und do-
minanzorientierten  Mannerbil-
dern und -typen wir es derzeit zu
tun haben, bzw. ob und wie die
aus der Mannerforschung an-
gebotenen - z.B. ,traditionellen,
pragmatischen, unbestimmten
und modernen” - Ménner- und
Méannlichkeitsbilder zu den Jun-
genbildern passen.

Hafeneger: Jungenbilder....

Jungen aus unteren
sozialen Schichten
bevorzugen einen
mehr actionformat-

bezogenen Film- und

Fernsehkonsum
mit ausgeprégter
Maskulinitatsorien-
tierung.
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Das modernere Bild
setzt auf eine Existenz,
die den unerschrocke-
nen, respekteinfléBen-
den, starken, sicheren
und selbstbewussten
Jungen kreiert, deran
der eigenen Leistung,
an Durchsetzung,
Konkurrenz und Erfolg
orientiert ist.
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Der starke, harte,
kampferische Junge

In der deutschen Geschichte
des 20. Jahrhunderts, der Indus-
triekultur mit ihrer ,Stahl- und
Eisenzeit”, dominierten unter-
schiedliche Bilder des ,harten”,
kédmpferischen und durchset-
zungsfdhigen Jungen. Es sind die
wohlbekannten ,kleinen Helden”,
die ,keinen Schmerz kennen und
nicht weinen”, keine Probleme
haben und mit allem zurechtkom-
men. Hier spieltder Status und die
Zurichtung des Kérpers eine her-
ausragende Rolle, und Grundlage
ist das uralte traditionelle Denken
von Dominanz in der Dichoto-
mie des ,starkeren” und ,schwa-
cheren” Geschlechts sowie das
Mannerbild vom ,Erwerbs- und
Macht-Mann”, der ,Erndhrer und
Familienoberhaupt”  verknipft.
Das giltin einem autoritéren Sozi-
alisationsklima und antiliberalen
Mentalitatsstrukturen mit unter-
schiedlichen ,Hartegraden” fur
den militarisierten, autoritaren
wilhelminischen Staat, auch fir
groBe Teile der Weimarer Repu-
blik und dann vor allem den NS-
Staat, der dieses - mit Brutalitat,
Ricksichtslosigkeit und Gewalt
verbundene - Bild aufgenommen
und bis hin zum todesbereiten
Jungen, zum ,Sterben flr Fihrer,
Volk und Vaterland” radikalisiert
hat. Die koérperliche und men-
tale Zurichtung erfolgt(e) durch
die Gesellschaft u.a. in Schule,
Arbeit, Militar, auBerschulischer
Jungenerziehung und ist vor
allem mitder Absage anden ,wei-
chen, verweichlichten” Jungen

verbunden. Das modernere Bild
setzt auf eine Existenz, die den
unerschrockenen, respekteinflo-
Benden, starken, sicheren und
selbstbewussten Jungen kreiert,
der an der eigenen Leistung, an
Durchsetzung, Konkurrenz und
Erfolg orientiert ist. Hier ist das
Leben ein ,Kampf” um die besse-
ren Platze, bei dem es wiederum
das Bild von Sieg und Niederlage,
von Gewinner und Verlierer gibt.
Zugehorige Metaphern sind u.a.:
JArbeiten bis zum Umfallen”, ,Ra-
sen auf dem Asphalt” und nach
dem Motto leben, ,koste es, was
es wolle”.

Ein Blick in das Lager des
Rechtspopulismus/Rechtsextre-
mismus und seine ,Mannerpar-
teien” bzw. die Anziehungskraft
auf (junge) Ménner zeigt: wenn
sie Uberhaupt geschlechterpo-
litische Fragen thematisieren,
dann propagieren sie ein tradi-
tionelles und dichotomes Ver-
standnis méannlicher und weib-
licher Geschlechterrollen, das
auf der biologisch begriindeten
und kulturell codierten, ,wesens-
maBigen” Differenz von Mann
und Frau fuBt. lhre Strategie und
Rhetorik ist primar De-Themati-
sierung und die Einbindung von
Geschlechterpolitik in volkisch-
nationale Politik und Familien-
politik. Fir Mddchen und Frauen
heiBt das: Aufwertung von Fami-
lienarbeit, Reduzierung auf die
Rolle der ,Zuverdienerinnen”.
Das korperzentrierte Bild der
gewaltbereiten Neonazi- und Ka-
meradschaftsszene (mit seinen
mannlichen Jugendlichen und
jungen Erwachsenen) hebt vor



allem die physische Komponente
- als martialisches Auftreten, Ge-
walt, Tatowierung, Kraft, Kampf
- ihrer Mannlichkeit stark hervor.

Der abweichende, geféhr-
liche und gefdhrdete Junge

Mit jeweils zeitbezogenen Er-
kenntnissen und Debatten Uber
die Jugend-/Jungenphase, Uber
Abweichung und Kriminalitat,
Protest und Radikalisierung wur-
de und wird ein Jungen-(und
Koérper-)bild - vor allem tber die
bildungsfernen sozialen Schich-
ten, der Arbeiterjugend - in der
Denktradition des ,wilden Jun-
gen” gemalt, den es zu ,zdhmen”
gilt. Das Bild beinhaltet zweier-
lei: Der Junge ist auffallig und
schwierig, er ist sowohl in seiner
Entwicklung, seinem Erwachsen-
werden wegen seiner ,Unreife”
gefahrdet als auch fur die Gesell-
schaft (die einer Krisenwahrneh-
mung unterliegt) geféhrlich. Hier
haben wir es weniger mit einer
positiven Entwicklungs- als einer
Risiko- bzw. Defizit- und Erzie-
hungsperspektive sowie einem
unterstellten Entwicklungspoten-
zial zu tun, dem ein mehr nega-
tives, pessimistisches Jungenbild
zugrunde liegt. Verbunden ist
dieses Bild einer Jugend, ,vor
der man Angst haben muss”,
mit einem wiederholt gefihrten,
auch politischen Abweichungs-
und Verwahrlosungsdiskurs (hier
konnotiert mit Rebellion, Pro-
test, Provokation). Es ist zentriert
auf Probleme und problema-
tische Verhaltensweisen sowie
die Forderung, dass die Jungen

von (méannlichen) Erwachsenen
- pendelnd zwischen autoritar
und verstandnisvoll - erzogen,
kontrolliert und auch sanktioniert
werden missen. Das Gelingen
von Anpassung und ,normaler”
Integration sowie Loyalitatssi-
cherung wird in der mit rigider
Sozialisation und  Sanktionen
verbundenen Durchsetzung des
Erziehungsauftrages der Erwach-
senengesellschaft gesehen.

Der zukunftsoffene, vitale,
selbstbestimmte Junge

Mit der ersten burgerlichen Ju-
gendbewegung des 20. Jahrhun-
derts, dem ,Wandervogel”, be-
ginnt eine Tradition, in der ménn-
liche Jugendliche in der Freizeit
ihre eigene, selbstbestimmte Kul-
tur leben wollen. Solche gegen-
kulturellen, alternativen Aufbri-
che und proklamierten Erneue-
rungen - vielfach begleitet und in
Obhut von zugeneigten Erwach-
senen und der idealisierenden
Aufwertung der Jugendphase
- ist verbunden mit einem posi-
tiven, optimistischen Jungenbild
und kulminiert in der avantgar-
distischen Reform- (oder auch
Revolutions-)metapher: ,Mit uns
zieht die neue Zeit." Hier werden
Jungen auch zur vielschichtigen,
von Interessen aus Teilen der Er-
wachsenengesellschaft geleite-
ten, Projektionsflache einer bes-
seren ,neuen” Zukunft - erwartet
werden innovative Impulse zur
Uberwindung von (kulturellen)
Krisen. Dieser Hoffnungsblick
auf die ,vitale Jugendphase"?
ist - mit den unterstellten inno-
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begriiBt und unter-

und bekampft.

vativen Impulsen - wiederholt
politisch auch radikalisiert und
instrumentalisiert worden. Er ist
mit (mystischen) Befreiungshoff-
nungen fiir eine ,neue Zeit” und
Uberwindung von Krisen, ,der
Jugend gehort die Zukunft”, ,wer
die Jugend besitzt, dem gehdrt
die Zukunft”, verbunden worden.
Ein langeres und bekannt gewor-
denes Zitat aus der Wandervo-
gelzeit zeigt exemplarisch und
anschaulich um die Debatte zum
.gemischt - und getrennt - Wan-
dern” das zeitbezogene Jungen-
bild: ,Wenn ich mir unsere Buben
betrachte und sehe ihre stam-
migen, starkknochigen Glieder,
einen Brustkorb, durch seinen
Bau, durch seinen ganzen Atem-
mechanismus wie geschaffen zum
Tragen schwerer Rucksacklasten,
wenn ich ihre Freude an Kampf,
Gefahr und Abenteuern, ihren
Drang nach weiten, immer wei-
teren Entdeckungsfahrten lber-
lege und nun auf der anderen
Seite unsere Méadchen beobach-
te, diese feinen, schlanken, gra-
zilen Kérperformen, das rasche
Tempo ihrer Entwicklung, ihr stark
betontes Gefiihlsleben mit seiner
reinen Freude am Schénen - dann
erscheint mir der vielgerihmte
veredelnde Wettstreit zwischen
beiden a priori fast als erziehe-
rischer Nonsens. - Man kann
nicht Apfel mit Birnen verglei-
chen. - Ferner! - Und dies diinkt
mich nicht unwesentlich: gerade
das Wandervogelalter, die Zeit
zwischen 10 und 20 Jahren, ist
der Lebensabschnitt, wo sich die
Wege scheiden, wo aus gleich-
gebildeten Kindern die Buben zu
Mé&nnern, die Madchen zu Frauen

werden sollen; wo alles darauf an-
kommt, nicht Mischgewéchse und
Halbgeschépfe zu bilden, son-
dern jedes in seiner Eigenart stark
und kréftig zu pragen”.3

Auch neuere Jugendkulturen
werden - nicht nur als Jungen-
kulturen - von Teilen der Erwach-
senengesellschaft entweder be-
griBt und unterstiitzt oder abge-
lehnt und bekdampft, neben den
zugestandenen kulturellen Frei-
raumen und Eigenwelten in der
Freizeit wird versucht, sie - immer
auch padagogisch - zu kontrollie-
ren und reglementieren.

Der angepasste, normale,
niichterne Junge

In Erwartung ihrer ungestdrten
Reproduktionhatdie Gesellschaft
ein Interesse am Status quo und
in der Generationenfolge an ihrer
kontrollierten, ruhigen und kon-
tinuierlichen Weiterentwicklung
bzw. einem begrenzten Pluralis-
mus. Die notwendigen Entwick-
lungsaufgabenund-herausforde-
rungen (Ubergange) sollen moég-
lichst nicht eruptiv, gefdhrdend
und gefahrlich gelést werden.
Fir die Realisierung dieses Jun-
genbildes sind die gesellschaft-
lichen (vor allem pddagogischen)
Institutionen und Professionen
zustandig. Dieser Junge lernt und
arbeitet, er ist konformistisch, er
fallt nicht auf, ist ,normal”, ,lieb”
und ,natlrlich”; und er ist aktiv
in den gesellschaftlichen Institu-
tionen wie Sport und sonstigen
Vereinen und Verbanden einge-
bunden. Allenfalls in spezifischen



Freizeit- und Kulturarrangements
ist es dem Jungen - ,so viel Frei-
heit muss sein” - erlaubt, einge-
bettetin ein ,natlrliches” Alltags-
verstédndnis von Jungesein, lUber
die Strange zu schlagen, sich zu
testen und - auch sexuell - auszu-
probieren. Dies gilt z.B. bei Gele-
genheiten wie Kirmes, Karneval,
Festen und Feiern und ist vielfach
gebunden an Rausch-Rituale und
Mutproben.

Der gesunde, schone,
fitte Junge

Gebunden an die Markt- und Ver-
kaufswerte sowie Konsumkultur
wird ein Jungenbild inszeniert,
das auf Kérperlichkeit, Erotik, Ge-
sundheit und Attraktivitat setzt.
Dieser kulturindustriell, medien-
und marktinduzierte Kult kreiert
und verspricht einen Mythos der
technischen Mach- und Herstell-
barkeit sowie den des produktge-
bundenen erfolgreichen Jungen
und spé&teren Mannes, der sich Le-
bensweisen und Konsumgewohn-
heiten - Stil, Aussehen, Sport, Ge-
sundheit, Mode - unterwirft, die
wiederum sexuelle, sportliche,
soziale Anerkennung und Karriere
versprechen. Vor allem die Medi-
en (Filme, Fernsehen, Musik) de-
monstrieren und generieren mas-
kuline Bilder. Diese akzentuieren
- wie die anderen teilweise auch
- die Koérperlichkeit bzw. einen
spezifischen kérperlichen Habitus
und eine modellierte, inszenierte
und ,geschmickte” Oberfléche.
Das Angebot, sich als Ware auf
dem Markt méglichst gut zu ver-
kaufen, zu inszenieren und Auf-

merksamkeitzu erlangen, verlangt
nach einer Blhne, nach Echo und
Spiegelung; es ist gleichsam ein
narzisstisches Spiel um das eige-
ne Bild. Nach diesem Bild ist der
Junge unterscheidbar und unver-
wechselbar, kérperlich aktiv und
(in seiner erotischen Ausstrah-
lung) attraktiv, er weil3 sich zu ver-
kaufen, genieBt und ist zugleich
zielstrebig. Was er (werden) will,
steht ihm - so sein Selbstbild - klar
vor Augen.

Der individualisierte Junge

Gesellschaftliche neoliberale
Entwicklungen und Ideologien
- in der Denktradition des Indi-
vidualisierungstheorems - schla-
gen auch auf die Subjekte durch
und finden ihren Niederschlag
bei den Jungen und ihrer Subjek-
tausstattung, die jetzt individuell,
konkurrent, selbstsorgend - das
ist eine Seite der Individualisie-
rung - ihren Weg gehen, besser
sein wollen/missen, um aus ih-
rem Leben ,etwas” zu machen.
lhre Zukunft wird individualisiert
und als Herausforderung an die
Jungen selbst weitergegeben;
im Wettbewerb des schulischen
und beruflichen Leistungs- und
Anerkennungskampfes geht es
um die besseren Platze in der Ge-
sellschaft. Nach diesem Bild ist
der Junge instrumentell-kalkulie-
rend, mutig, stark, selbstbewusst
und durchsetzungsfahig, abervor
allem ist er mobil und flexibel fur
seinen zukinftigen materiellen
Erfolg und seine beruflich-soziale
Platzierung.
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Zu den aktuellen Bil-
dern zahlt der Junge,
der alles kontrolliert
und im Griff hat, der mit
sich, seinem Korper und
seiner Umwelt cool und
lassig, souverdn und
witzig, auch ironisie-
rend umzugehen weiB3.
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Der coole, souverédne,
witzige Junge

Zu den aktuellen Bildern zahlt der
Junge, deralles kontrolliertund im
Griff hat, der mit sich, seinem Kor-
per und seiner Umwelt cool und
l&ssig, souverdn und witzig, auch
ironisierend umzugehen weil3. Er
zeigt keine Schwéchen und Unsi-
cherheiten, kennt sich aus, hat auf
alles eine Antwort, versagt nicht
und weil3 seine Verhaltensweisen
und Handlungen zu rechtfertigen.
Verbunden mit einem zeitbezo-
genen  spielerisch-,ménnlichen
Gehabe” demonstriert erin seiner
Freizeit und seinen Gesellungs-
formen ein selbstbewusstes und
selbstbestimmtes Verhalten, zu
dem vielfach eine an Jugendkul-
tur gebundene, selbst orientierte
Sprache und Kérperlichkeit - nicht
Brutalitdt und Rucksichtslosigkeit
- sowie Genuss und Erfolg z3hlen.

Der engagierte, gebildete
und gute Junge

Dieses Bild akzentuiertin der em-
pirischen Vielfalt des Jungeseins
in der Gesellschaft angesehene
und anerkannte Merkmale, wie
sie auch in den groBen Jugend-
studien wie z.B. in der 14. Shell-
Jugendstudie einem Teil der jun-
gen Generation - aus den Mittel-
schichten - zugewiesen werden.
Mit einer Mischung aus Bildung,
Leistungsbereitschaft und En-
gagement (,caring”) ist das Bild
eher dem Teil der mannlichen
Jugend zugeordnet, die zukinf-
tig zu den Trégern in Bildung,

Sozialer Arbeit, Kultur und von
Reflexion gehoren. Er ist sensi-
bel, verstandnisvoll und kommu-
nikativ, kann argumentieren, zu-
hoéren, engagiert sich innerhalb
der Gesellschaft und vertraut bei
aller Skepsis auf die Zukunft. Er
ist nicht mehr ausschlieBlich be-
rufsorientiert wie ,traditionelle”
Jungen, sondern weil3 um die
Balance zwischen verschiedenen
Anforderungen, sieht die Be-
deutung von Firsorglichkeit, der
Ubernahme von sozialer, auch
hauslicher Verantwortung.

Der abgehéngte, vernachlas-
sigte, diskriminierte Junge

Mit Blick in die Schul- und Bil-
dungserfolge haben seit einigen
Jahren die Madchen die Jungen
Uberholt, sie haben die besseren
Noten und Abschlisse. Vor die-
sem Hintergrund wird ein Jun-
genbild angeboten, dass sie als
abgehangt, benachteiligt und
.neue” Verlierer des Bildungssys-
tems und somit in einer prekaren
Lage sieht - und ihre besondere
Beachtung und Férderung pro-
pagiert. Damit wird ein empi-
risch gestitztes Verlierer- und
Opferbild gemalt, nach dem die
Jungen - gerade auch in paddago-
gischen Einrichtungen und Ge-
nerationenverhéltnissen - an den
Rand gedrangt, unterlegen und
benachteiligt, die Madchen da-
gegen tUberlegen sind und bevor-
zugt werden, diese Jungen nicht
zuletzt um ihre berufliche Zukunft
gebracht werden. Bezug genom-
men wird auf deutsche Haupt-
und Sonderschiler und vor allem



auf mannliche Jugendliche mit
Migrationshintergrund - wie die
Studien ,PISA 1", ,PISA 11", IGLU"
und die OECD-Vergleichsstudien
eindrucksvoll ausmalen.

Der neue, reflexive,
gebastelte Junge

Einige Jungenbilder entwickel-
ten sich in der ersten Moderne
und sind ihr zuzuordnen, in ihr
dominierten sie, wenn auch teil-
weise untereinander ,gemischt”.
In der zweiten und reflexiven
Moderne gibt es sie weiterhin,
aber durch Pluralisierungsef-
fekte und Patchwork-Biografien
entstehen auch andere, neue,
modernisierte Jungenbilder.
Die alten halten sich weiterhin
hartnackig, sie bekommen aber
Konkurrenz und bleiben nicht
mehr unhinterfragt. Jungesein
und das zugehorige Bild kann
infolge von Strukturwandel und
reflexiver Modernisierung mit
Informalisierungsschiben in of-
fenen und pluralistischen Milie-
us ausprobiert, gewechselt und
synthetisiert werden. Es ist als
Jreflexive Arbeit” mit Ruckbe-
zug und ,Selbstschau” den Jun-
gen und ihrer Gesellungsformen
selbst Uberlassen, welches - jetzt
auch - selbstbezlgliche und
introspektive Bild bzw. welche
Kombinationen sie basteln, (vor-
Ubergehend) favorisieren und
leben wollen. Dazu gehért auch
eine gesprachsbereite, reflexive
Form der Selbstvergewisserung
im Spiegel der Anderen, das Zu-
lassen von Fremdheit und eine
Mischung von ,mal stark, mutig”

und ,mal traurig, unterlegen”,
.malaktiv’und,mal passiv”, auch
mal ,angstlich und schwach”
zu sein oder spielerisch und
vorlibergehend Elemente und
Kombinationen auszuprobie-
ren. Bezogen auf das Kérperbild
wird hier - beim dezentrierten
Subjekt - die unauflésbare Span-
nung zwischen authentischen,
wirklichen, deformierten Kérper
einerseits und kunstlichen, fikti-
onalen, perfekten Kérper ande-
rerseits besonders deutlich.

Neben diesen Bildern gibt es wei-
tere, ,kleineren” und bestimmten
Gruppen zugeordnete Bilder; so
z.B. der ,resignierte” oder sich
~verweigernde Junge”, einem Ju-
gendlichen mit Migrationshinter-
grund zugeschriebene ,Macho-
kultur”, dann den postmoderner
Beliebigkeit geschuldeten ,ver-
unsicherten Jungen” oder auch
generalisierte Hinweise auf die
Jungen als das neue ,schwache
Geschlecht”.

Bedeutung der Bilder

Bilder sind flr die Jungen Bih-
nen des Ausprobierens, ,Fahr-
plane und Landkarten” - man
kénnte auch sagen: Techniken
des Selbstmanagements durch
die lange, ausgedehnte Jungen-
phase und Lebenslage Junge-
sein. Sie bieten im Prozess einer
kognitiven Identitatsformung ori-
entierende und lebenspraktische
Hilfen sowie kulturelle Inklusion
und Regeln in der Bewéltigung
ihrer Entwicklungsaufgaben und
-herausforderungen. Die Bilder
sind fur das Selbstverstandnis
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Das moderne

Individuum kann sich
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nicht mehr an
tradierten Rollen-
mustern orientieren.

und das Handeln von Jungen
von Belang, sie geben ihnen mit
ihren jeweiligen Implikationen
und Logiken wie auch Eigendy-
namiken Halt und ein Geldnder
in der ,Selbstnavigation” durch
eine lange und vielschichtige,
hochgradig ambivalente Phase,
durch riskant gewordene Uber-
gange ins Erwachsenensein. Die
moderne Gesellschaft ist keine
homogene Einheit, und das mo-
derne Individuum, das sich aus
traditionellen Bindungen und so-
zialen Konventionen weitestge-
hend herausgeldst hat, kann sich
nicht mehr an tradierten Rollen-
mustern orientieren.

Mit diesen zur Verfigung stehen-
den Bildern, mit ihren mehr oder
weniger starren Attributen, Tex-
ten und Affekten, wird und darf
agiert werden; mit ihnen sind
unterschiedliche Formen der
testenden  Selbstprasentation
und korperlich-sexuelle Avancen
jenseits traditioneller Lebenslauf-
diktate und biografischer Muster
- mit ihren inneren Phantasien
und Dynamiken - adoleszenter
Jungen(-gruppen)  verbunden.
Die Jungen(selbst)bilder und zu-
gehdrigen Attribute haben eine
hohe affektive und soziale Be-
deutung (und Aufladung), weil
sie jeweils entwicklungsbezogen
den (emotionalen) Identitatskern
sichern helfen, an dem das Selbst
sichernd festgehalten wird (bis
man sich l6sen kann).

Die Bilder sind teilweise histo-
risch, sozial-strukturell und kul-
turell tief begriindet und verortet
in den gesellschaftlichen Verhalt-
nissen. Vor allem Bourdieu# hat

darauf hingewiesen, wie hart-
nackig und nicht-thematisiert,
selbstverstandlich und muhelos
sich die erwerbsarbeitszentrierte
.méannliche Herrschaft” und die
gesellschaftlich wirksamen Krafte
halten und immer wieder stabili-
sieren und neu hervorbringen;
scheinbar unverriickbar gegen
allen Widerstand und Aufkla-
rung, ohne einer Rechtfertigung
zu bedirfen. Sie werden mit ih-
ren Traditionen ,gepflegt” und
ermdglichen Distinktion, setzen
sich ,hinter dem Ricken der Be-
teiligten” und ,lUber die Képfe
der Subjekte hinweg” durch; sie
werden gleichzeitig in soziokul-
turellen Milieus subjektiv gelernt
und gelebt, in realer Praxis von
der jungen Generation handelnd
angeeignet. Einige kommen
einem ,altbacken” vor, bleiben
der ersten Moderne verhaftet;
andere entsprechen den ,Glicks-
modellen” der entwickelten kapi-
talistischen Zivilisation und kultu-
rellen Moderne mit ihrer neuen
Art von ,Unsicherheits-/ Uber-
gangsgesellschaft”. Sie sind teil-
weise mit Stigmatisierungs- und
auch ldeologisierungseffekten
verbunden, die dazu beitragen
Jungen in ,Schubladen” zu ste-
cken, aus denen sie nur schwer
rauskommen. Einige Bilder sind
derneoliberalen 6konomisch-ge-
sellschaftlichen Ordnung ange-
messen, andere weniger; einige
sind mehr instrumentell an einen
expressiven Lebensstil gebun-
den, andere konsum- und andere
wieder selbstverwirklichungsori-
entiert. In welchen (auch kruden)
Mischungensie - jenseits der Pole
,alt” und ,neu”, ,Gewinner” und



Verlierer” - vorkommen, welche
Identitdts- und Zukunftstauglich-
keit sie haben, bleibt zu klaren
und empirisch zu prifen.

Jungenbilder sind immer auch
mit zugehdrigen Korperbildern
-im Sinne des Kérpers und seiner
Inszenierungen als Erlebnis- und
Handlungszentrum - verbunden.
Sie sind Lebens-/Geschlechter-
bilder Gber die folgende jugend-
liche und erwachsene Méannlich-
keit, und sie bieten Wege der Ab-
sicherung méannlicher Privilegien
an und stellen im Zuge intersub-
jektiver Resonanz Identitdtsange-
bote im Spiegel der Anderen be-
reit. Sie reflektieren mit ihren Ko-
dierungen - zu denen die Dicho-
tomien der Distanzen zwischen
den Geschlechtern, von Mann/
Frau mit Phdnomenen wie stark/
schwach, rau/zart, energisch/
sanftgehoéren - die Absichten und
Interessen der vergeschlechtlich-
ten Ordnungsstruktur(en) und
die Geschlechterverhaltnisse in
(post)modernen Gesellschaften.
Die Bilderzeigen den Spannungs-
bogen: sowohl - gesellschaft-
liche, sozial-strukturell begrenzte
- Offenheit und Dynamik als auch
hartndckige Abschottung und
Verfestigung in einer globalisier-
ten Welt. Aktuell enttraditionali-
sieren sich und erodieren die al-
ten Normalitdtskonzepte und Bil-
der des ,typischen” Jungen. Die
Bilder, wie Jungen sind und sein
sollen, haben ihren Zeitbezug; sie
sind dynamisch, sie differenzieren
und mischen sich auch durch die
Einflisse aus anderen Kulturen.
Es gibt die alten, tradierten und
neuen, gewandelten Bilder, die in
Konkurrenz, zugleich und neben-

einander existieren. Aber es gibt
kaum noch ein exklusives Bild,
sondern einen vielschichtigen
und vielfaltigen Reichtum bzw.
eine Pluralisierung von unter-
schiedlichen Bildern mit Briichen
und Widersprichen, die immer
auch gesellschaftliche Heraus-
forderungen und biographische
Lernprovokationen sind und zu-
gleich Entwicklungsoffenheit(en)
anzeigen.

Beitrag zur Jungenarbeit

Obwohl die Jungenforschung
und auch die Jungenarbeit noch
recht junge Varianten in der For-
schung und der paddagogischen
Diskussion sowie Praxis sind, so
gibt es doch dreierlei anzumer-
ken: Das sind die recht erkleck-
lichen Erkenntnisse Uber die
Sozialisation und Lebenslagen
von Jungen, die theoretischen
Zugange und vielféltigen kon-
zeptionellen Anlagen der Jun-
genarbeit und schlieBlich die dif-
ferenzierten Praxisentwicklungen
in der Kinder- und Jugendhilfe.
Die konzeptionellen Anlagen ha-
ben sich vor allem als emanzipa-
torische, geschlechterbewusste,
reflektierte und mit dem Bezug
auf Gender Mainstreaming und
Jungenarbeit profiliert. Die skiz-
zierten Jungenbilder versuchen,
neben den bisher mehr normati-
ven und konzeptionellen Zugén-
gen, einen (ersten) erweiterten
und zugleich ,dichten” Blick in
die gesellschaftlich (angebote-
nen) Vorstellungen Uber Jungen
herzustellen. Der zeitbezogene
plurale Horizont der skizzierten
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Das heiBt perspek-
tivisch: Gender
Mainstreaming und
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reflexive Koedukation

und Jungen- und
Médchenarbeit in
der Schule und der
auBerschulischen

Jugendarbeit/-bildung
in der pddagogischen
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Professionalitat
zu entwickeln.

Bilder ware zu erweitern mit den
Bildern, die Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter in der Schule, in der
Kinder- und Jugendhilfe(-arbeit)
Uber Jungen haben. In der pad-
agogischen Praxis sind beide Bil-
der (die der Jungen und die der
Padagogen) immer prasent und
verwoben, hier treten sie - mehr
oder weniger kontrovers - immer
auch in Beziehung und haben
mehr oder weniger groBe Bedeu-
tung. Es gehdrt zum Reiz der wei-
teren fachlichen Profilierung von
Jungenarbeit, die Sensibilisie-
rung von Genderaspekten voran-
zutreiben, dann zu beschreiben
und zu klaren, welche Bilder das
sind, wie sie in pddagogischen
Rahmungen angeregt, inszeniert
und verhandelt werden (kédnnen).
So ergadbe sich empirisches Ma-
terial, das auch fur die Weiterent-
wicklung alltagsnaher, konzeptio-
neller und selbstreflexiver Ideen
einer geschlechterbewussten
Jugend-/Jungenarbeit anregend
sein kann. Das heiBBt perspek-
tivisch: Gender Mainstreaming
und geschlechterbewusste, re-
flexive Koedukation und Jungen-
und Médchenarbeit in der Schule
und der auBerschulischen Ju-
gendarbeit/-bildung, im Rahmen
von politisch-paddagogischen
Programmen und Gesamtkon-
zepten, von Unterricht, Projekten,
AGs, Beratung und Fortbildung
sowie als Genderkompetenz in
der padagogischen Professiona-
litdt zu entwickeln.

Anmerkungen:

1 Der Blick ist hier ,einseitig” auf die
Ménnlichkeitsperspektive gerich-

tet, auf die Geschlechterdynamik
oder auch das ,Einverstandnis” der
Frauen sei hier nur hingewiesen.
Auf sie kann hier ebenso wenig
eingegangen werden, wie auf die
Kosten, wie mannliche Herrschaft
auf Méanner (Jungen) als ,Falle”
wirkt, namlich Stérke als Schwache
entlarvt. Auch auf Tendenzen der
(auch ménnlichen) Infantilisierung
unserer Gesellschaft - bis weit ins
Alter jung bleiben zu wollen, jung-
sein als Lebenshaltung mitzuteilen
- kann nicht eingegangen werden
(es ist auch die Rede von ,Jugend-
wahn”); hier wird Jugend massen-
medial verwertet und ideologisch
verkultet.

2 Mannheim, K.: Das Problem der

Generationen, in: Karl Mannheim,
Wissenssoziologie, Soziologische
Texte 28, Neuwied 1964: (urspriing-
lich: Karl Mannheim, Das Problem
der Generationen, Kélner Viertels-
jahreshefte fur Soziologie, 7.Jg,
Heft 2, Berlin 1928.)

3 Breuer, H.: Das Teegespréch, 1911
in einer Wandervogelzeitung er-
schienen.

4  Bourdieu, P.: Die méannliche Herr-

schaft, Frankfurt/Main 2005.
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Barbara Koch-Priewe

Koch-Priewe: Jungen.in der Schule

Jungen in der Schule - vor allem ein
Problem der Sekundarstufe |

Der folgende Beitrag vertritt
erstens die These, dass Jungen
in der Schule zwar nicht direkt
benachteiligt werden; dass es
jedoch nach Einfihrung der Ko-
edukation Ende der 1960er und
Anfang der 1970er Jahre keine
bewusste curriculare Reaktion auf
die dadurch veranderte Situation
in den Schulen gegeben hat und
dies Madchen und Jungen nicht
gerecht wurde. Die negativen
Folgen der Koedukation (dann
eher Ko-Instruktion genannt) fur
die Médchen sind in den 1980er
und 1990er Jahren ausgiebig
diskutiert worden, und entspre-
chende Programme zur Mad-
chenférderung wurden gestartet,
die - jedenfalls auf Schule bezo-
gen - moglicherweise erfolgreich
waren (nicht jedoch beziglich der
spateren  Berufseinmindungs-
phase bzw. des gesamten Berufs-
lebens). Zwar bezog sich das ent-
wickelte Konzept der ,Reflexiven
Koedukation” prinzipiell auch auf
Jungen, doch eine explizite pad-
agogische Arbeit mit Jungen war
eher selten oder eine Nebener-
scheinung am Rande der Mad-
chenférderung. Frei nach Wagen-
schein’ war man nach dem Mot-
to vorgegangen, dass das, was
(z.B. im naturwissenschaftlichen
Unterricht) den Madchen nutzt,
in der Regel den Jungen nicht
schadet oder ihnen meist auch

dienlich ist. Mit dem Erscheinen
der PISA-Studie wurde klar, dass
dieses locker formulierte Prinzip
nicht ausreicht und ein explizi-
tes Konzept fir den Umgang mit
Jungen notwendig ist. Als zweite
These wird die Position vertreten,
dass sich im Augenblick die Se-
kundarstufe | als die problema-
tischste Phase darstellt, in der es
besonders bedauerlich ist, dass
der Auftrag, Prinzipien der Erzie-
hung und Bildung von Jungen in
der Schule zu Uberdenken, von
den Lehrern und Lehrerinnen und
von der Schulpddagogik noch
nicht richtig ,entdeckt” worden
ist; denn in dieser Phase der schu-
lischen Entwicklung scheint Jun-
genférderung augenblicklich vor
allem nétig zu sein.

Jungen und Schule: Das
in der Schule benachteiligte
Geschlecht?

Nach den PISA-Ergebnissen aus
dem Jahre 2001 dauerte es eini-
ge Zeit, bis die schlechteren Leis-
tungen der Jungen dann etwa ab
dem Jahr 2003 und im Frihjahr
2004 ein Medienthema wurden.
Weltweit hatte sich gezeigt, dass
die durchschnittlichen Leistun-
gen der 15-jdhrigen Madchen
im Lesen in allen OECD-Staaten
deutlich (und Uberall statistisch

... war man nach dem
Motto vorgegangen,
dass das, was den

Maédchen niitzt, in der

Regel den Jungen
nicht schadet ...

Polis 44



K(l)eine Helden? Forderung von Jungen in Schule und auBerschulischer Padagogik

Der einzige Bereich der

Intelligenzleistungen,

in denen sich ein

systematischer Unter-

schied zwischen den
Geschlechtern zeigt,

betrifft das rdumliche

Polis 44

Wahrnehmungs-
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signifikant) héher waren als die
Leseleistungen der gleichalt-
rigen Jungen. Die Ergebnisse
dokumentierten auch, dass man
im Durchschnitt nicht mehr von
deutlichen Vorspriingen der Jun-
gen in den Naturwissenschaften
sprechen konnte. Allein in den
Mathematikleistungen lagen die
Jungen vorn, allerdings war die-
ser Vorsprung vor den Madchen
sehrviel kleiner als der Vorsprung
der M&dchen beim Lesen vor den
Jungen.? Es war danach schwerer
zu behaupten, der Vorsprung
der Madchen im Lesen werde
eben - wie in vielen friheren Un-
tersuchungen  gewissermal3en
erleichtert zur Kenntnis genom-
men - durch den Vorsprung der
Jungen in der Mathematik kom-
pensiert und deswegen brauche
sich niemand ernste Gedanken
zu machen.

Hinzu kam ein weiteres, fur die
Jungen wenig schmeichelhaftes
Ergebnis der PISA-Studie, nam-
lich die Entdeckung, dass Le-
sen (besser: ,literacy”) eine Ba-
siskompetenz fir viele andere
Kompetenz-Bereiche darstellt, so
dass nun die Frage der generel-
len Uberlegenheit der Méadchen
im Raum stand - wobei man noch
einmal klar stellen muss, dass die
PISA-Ergebnisse nicht schulische
Leistungen oder Intelligenztest-
daten referierten, sondern Re-
sultate eines eigens entwickelten
Instruments sind, mit denen man
Stufen einer kognitiven Alltags-
kompetenz des Lesens messen
kann.

Boulevard-Journalisten  griffen
jedoch das einige Eltern von Jun-

gen durchaus beunruhigende
Thema sensationslistern un-
ter der Frage auf: ,Sind Jungen
wirklich das weniger intelligente
Geschlecht?” Niemand - auBer
manchen Journalisten, die nicht
richtig aufgepasst hatten - hat
behauptet, Jungen seien dim-
mer, und niemand kdnnte das
serios vertreten, weil eine solche
Aussage keine wissenschaftliche
Basis hat (zu Statistiken Uber bi-
ologische, kognitive und soziale
Merkmale von Jungen und M&d-
chen siehe v.a. Schnack/Neutz-
ling® und Bischof-Kéhlerd). Psy-
chologische Untersuchungen
zu  Geschlechterunterschieden
kommen zu einem doppelten Fa-
zit: dass es einerseits objektiv ge-
sehen kaum Differenzen im Hin-
blick auf ,kognitive Fahigkeiten,
Persdnlichkeits- und Verhaltens-
merkmalen” zwischen den Ge-
schlechtern gibt, und dass ande-
rerseits in Alltagsvorstellungen
der Menschen das geschlechts-
rollenstereotype Denken sehr
verbreitet ist und klassische
Unterschiede zwischen den Ge-
schlechtern behauptet werden.®
Der einzige Bereich der Intelli-
genzleistungen, in denen sich ein
systematischer Unterschied zwi-
schen den Geschlechtern zeigt,
betrifft das rdumliche Wahrneh-
mungsvermogen. Hier schneiden
die Jungen durchschnittlich bes-
ser ab.

Trotzdem gerieten nach PISA die
Leistungen der Jungen ganz ge-
nerellin das Blickfeld der Padago-
gik, ihr tatsédchlich durchschnitt-
lich schlechteres Abschneiden in
der Schule (Abschlisse, Noten)



wurde nun genauer betrachtet.
Bis dahin besalBen die Jungen
die Aufmerksamkeit einer eher
kleinen Gemeinde von engagier-
ten Lehrerinnen und quasi see-
lenverwandten ménnlichen Kol-
legen, die sich vor allem wegen
des sozial-emotionalen Verhal-
tens der Jungen Sorgen gemacht
hatten und die anfanglich mit ih-
rer Jungenpddagogik auch den
Madchen den schulischen Alltag
erleichtern wollten.

Dies war nun anders. Neben der
Frage, wie man Jungen in der
Schule besser fordern konnte,
tauchte auch ein weiterer Diskurs
auf: Die schlechteren schulischen
Leistungen der Jungen in Schu-
len wurden nicht mit geringerer
Anstrengung der Jungen oder
einer ungenltgenden jungenori-
entierten Motivierungsstrategie
oder einer ungenlgenden Di-
daktik der Lehrerinnen und Leh-
rer zu erklaren versucht, sondern
es wurde die These vertreten, in
unseren modernen Schule sei
eine neue strukturelle Ungerech-
tigkeit und Chancenungleichheit
- diesmal zu Lasten der Jungen -
entstanden. Eine an prominenter
Stelle verdffentlichte Studie® ent-
halt implizit die These, es gabe
vor allem in den Grundschulen
eine Art heimlicher ,Jungen-
feindlichkeit” durch weibliche
Lehrkrafte.

Koch-Priewe: Jungen.in der Schule

Einige Untersuchungs-
ergebnisse zum Thema
Jungensozialisation und
Schule

Obwohl sich die PISA-Studie ja
nicht auf schulische Leistungen
bezieht, zeigt auch diese Studie
insgesamt groBe Uberlappungs-
bereiche zwischen den Ge-
schlechtern’: z.B. lesen nicht alle
Jungen schlecht. Mehr als 20 Pro-
zent aller Jungen gehéren zu den
guten oder sehr guten Lesern
(Kompetenzstufe IV und V).

Beispiel Lesen und Geschlechter-
differenzen, zum Anteil von Mad-
chen und Jungen auf den Kom-
petenzstufen im internationalen
Gesamttest Lesen (in %)8:

Madchen| Jungen
Unter Kompetenzstufe | 6,8 12,6
auf Kompetenzstufe | 11,3 13,9
auf Kompetenzstufe | 20,2 24,3
auf Kompetenzstufe IlI 26,9 26,9
auf Kompetenzstufe IV 23,5 15,6
auf Kompetenzstufe V 111 6,7
Zwar befinden sich mehr Mad-
chen in héheren und mehr Jun-
gen in niedrigeren Schulformen,
aber die Uberlegenheit der Mad-
chen ist nur eine relative. Der An- 3
teil von Jungen und Madchen in =
o

denjeweiligen Schulformen zeigt,
dass die Unterschiede eher gra-
dueller Natur sind, die allerdings
seit einigen Jahren eindeutig zu-
gunsten der Médchen ausfallen:
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lischen Sozialisation.

- 56% der 15-jghrigen Gymna-
siasten sind Madchen

- 55% der 15-jghrigen Haupt-
schiler sind Jungen

- 69% der 15-jahrigen Sonder-
schiiler sind Jungen?

Zwar machen auch etwas mehr
Madchen als Jungen Abitur und
die Madchen haben in den Ab-
schlusszeugnissen durchschnitt-
lich bessere Noten, aber nach wie
vor erfahrt die erfolgreich absol-
vierte ,Aufholjagd” der Madchen
(seit den 1960er Jahren) ein deut-
liches Ende, wenn man die Be-
rufseinmindungsphase und alle
spateren Entwicklungen unter
geschlechtsspezifischer Perspek-
tive betrachtet:

- Es gibt fir Médchen immer
noch deutlich weniger Beruf-
salternativen, Berufe, die sie
wahlen, sind haufig mit ge-
ringeren Qualifikationen und
Aufstiegsmoglichkeiten  ver-
bunden.

- Léhne und Renten von Frauen
sind im Durchschnitt niedriger
als die von Mannern.

- In oberen Fihrungspositionen
sind Frauen selten vertreten;
nur 5 Prozent aller Manager
sind weiblich und knapp 8
Prozent der C4-Professoren
sind Frauen.

- Viele M&dchen antizipieren die
gesellschaftliche Aufteilung in
J~Erwerbs- und Versorgungs-
6konomie” - nicht jedoch die
Jungen, in deren Lebenspla-
nung die Haus- und Erzie-
hungsarbeit keine Rolle spielt.

- Nur etwa 5 Prozent aller Man-
ner nehmen Elternzeit.

Nach wie vor sind also Frauen
und Méadchen in unserer Gesell-
schaft strukturell benachteiligt
und zwar v.a. nach Beendigung
ihrer schulischen Sozialisation.
Doch treten inzwischen neue, an-
dere Befuirchtungen auf, dass ein
beachtlicher Teil der mannlichen
Jugendlichen zu den ,Moder-
nisierungsverlierern”  gehdren
wird, deren Chancen sowohl auf
dem Arbeitsmarkt sowie auch auf
dem Heiratsmarkt sinken.

Die Ergebnisse der Sozialisati-
onsforschung zeigen, dass in bi-
ologischer und psychologischer
Hinsicht in der Tat Jungen schon
lange als fragiler bzw. sozial stor-
anfalliger bezeichnet werden
miissen.'0

1. Zwar werden auf je 100 Mad-
chen 107 Jungen geboren,
aber bei der Sduglingssterb-
lichkeit Gberwiegen die Jun-
gen (zwei von drei Gestor-
benen sind mannlich).

2. Jungen leiden im Sauglings-
und Kleinkindalter deutlich
haufiger unter Krankheiten
und Fehlbildungen (Infektio-
nen, Blutkrankheiten, Atem-
wegserkrankungen,  Verlet-
zungen, Vergiftungen, Stlrze,
Ertrinken ...).

3. Bis zum Alter von 20 Jahren
sterben dreimal so viel Jun-
gen wie Madchen an Suizid;
dieses Verhaltnis dndert sich
im héheren Lebensalter nicht.

4. Deutlich mehr Jungen als
Madchen leiden unter psy-
chischen und psychosoma-
tischen Stdérungen (Hyperak-
tives Syndrom, Stottern, Tou-
rette-Syndrom, Bettndssen



und Einkoten, Asthma,
Zwangsvorstellungen etc.).

5. In der Kriminalstatistik Gber-
wiegen die mannlichen Kinder
und Jugendlichen mit Relati-
onen bis 60:1 (z.B. bei Verur-
teilungen wegen Diebstahl).

6. Der Jungenanteil an den Son-
derschulen betragt, wie oben
erwahnt, durchschnittlich 69
Prozent, an Sonderschulen fur
Verhaltensgestorte ist er noch
hoéher, er betréagt 79 Prozent.

Auf Grund dieser Daten enthiel-
tendie JungenférdermalBnahmen
in den bisherigen Schulprogram-
men vor allem Konzepte zur So-
zialerziehung der Jungen. Nach
den Ergebnissen der PISA-Stu-
die von 2000 tauchte zum ersten
Mal die Frage auf, ob die Schulen
zusétzlich Programme zur Forde-
rung der kognitiven Entwicklung
von Jungen brauchen.

Benachteiligen weibliche
Lehrkrafte Jungen?

Wenn es nun aber gar nicht an
den Jungen liegt, dass sie in der
Schule schlechter abschneiden,
sondern an strukturellen Grin-
den, also einer Benachteiligung
allein auf Grund der Geschlechts-
zugehorigkeit - ahnlich der, un-
ter der die Madchen bis in die
1960er, 1970er Jahre gelitten ha-
ben? Viel Aufmerksamkeit erhiel-
ten Forschungen dazu, von daher
ein Exkurs zu einer grof3en em-
pirischen Studie von Diefenbach
und Klein."

Als Erklarung fir den relativen
schulischen Misserfolg von Jun-

Koch-Priewe: Jungen.in der Schule

gen wurde das Ergebnis einer
Korrelationsstatistik angeboten:
in den Regionen der Bundesre-
publik, in denen es besonders
viele weibliche Grundschulleh-
rerinnen gibt, ist die Quote der
mannlichen Hauptschiler, die die
Schule ohne Hauptschulabschluss
verlassen, besonders hoch (vor
allem in einigen der ostdeutschen
Bundeslander). Damit stand die
These im Raum, dass die schlech-
ten Leistungen der Jungen das
Resultat einer - nicht bewussten
- Benachteiligung dieser Schiler-
gruppe durch weibliche Lehrkréaf-
te sind. Die Studie weist bedau-
erlicherweise einige gravierende
methodologische Schwachen auf:
z.B. dadurch, dass fir ganze Bun-
deslénder der Anteil méannlicher
Lehrer geschatzt wurde und diese
Schatzungen nicht nachvollzieh-
bar gemachtwerden. Eine weitere
Schwache bestehtin der zeitlichen
Differenz: Es wird das Geschlech-
terverhaltnis von Lehrern und Leh-
rerinnen in der Grundschule (die
die Schulerinnen und Schdler in
der Regel als 10jéhrige verlassen)
mit den Abschlissen der 15- bis
16-jahrigen Jungen am Ende der
Sekundarstufe | in Beziehung ge-
setzt (und sogar mit der Abitur-
quote von Jungen der jeweiligen
Region verglichen).

Regionale Arbeitslosigkeits-
quoten und fehlende Schul-
abschliisse von Jungen

Die Autorinnen und Autoren
selbst gestehen ein, dass die
von ihnen berichtete Korrelation
von einer zweiten Beziehung un-

Polis 44
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in einer Region hoch,
sinkt der Anteil

der ménnlichen
Padagogen.

terlegt ist, ndmlich der zwischen
dem Anteil der Arbeitslosigkeit
und dem Anteil der mannlichen
Grundschullehrer in der Region:
Ist die Arbeitslosigkeit in einer
Region hoch, sinkt der Anteil
der mannlichen Padagogen. Sie
wandern offenbar vermehrt in
andere Teile der Republik ab, in
denen sie selbst, ihre Frauen und
ihre Kinder bessere berufliche
Chancen haben. An dieser Stelle
bietet sich ein Exkurs an, in dem
auf die Daten von Ebenrett u.a.'?
zum Zusammenhang zwischen
strukturschwachen Gebieten
und dem jeweiligen ,Regionalen
Durchschnittlichen  Intelligenz-
quotient” rekurriert wird: Tragt
man die durchschnittlichen Intel-
ligenztestwerte von Rekruten auf
eine bundesdeutsche Landkarte
ein, so zeigt sich, dass diese Wer-
te auffallend hoch in Regionen
mit hohem wirtschaftlichen Er-
folg sind und niedrig in den be-
kannten strukturschwachen Ge-
bieten (Ostfriesland, nordliche
neue Bundeslander). Auf eine
Formel gebracht: Menschen mit
UberdurchschnittlicherIntelligenz
verlassen ein Gebiet mit hoher
Arbeitslosigkeit eher als diejeni-
gen mit unterdurchschnittlicher
Intelligenz.

Verallgemeinert bedeutet dies,
dass die Ergebnisse der bundes-
republikanischen  Ergédnzungs-
studie im Rahmen von PISA (PISA-
E) nicht vor allem schulpolitisch
(bzw. didaktisch-subjektivistisch)
interpretiert werden duirfen: Es
liegt weder am dreigliedrigen
Schulsystem noch an vermeint-
lich besseren Lehrerinnen und
Lehrer, dass Bayerns Schile-

rinnen und Schiler héhere Leis-
tungen erzielen. Eine bildungs-
okonomische und strukturelle
Interpretation kdnnte deutlich
machen, dass man in Bayern auf
Grund von innerdeutschen Mig-
rationsbewegungen von einer
durchschnittlichen hoheren In-
telligenz der Schilerinnen und
Schiler ausgehen kann; um so
ungerechter erscheint die dort
deutlich  hohere Quote von
Schulerinnen und Schuler, die
zwangsweise in Hauptschulen
verbleiben muUssen, obwohl sie
gute Leistungen erzielen. Eben-
rett u.a. weisen die Politik darauf
hin, dass Fragen nach der poli-
tischen Verantwortung fir die
Lenkung der wirtschaftlichen
Entwicklung in geschwachten
Regionen in Zusammenhang mit
Bildungsthemen gesehen wer-
den; notwendig sind Vorschlage
zur Unterbrechung des Teufels-
kreises aus Abwanderung mobi-
litatsfreudiger, hochleistungsfa-
higer junger Menschen und dem
wirtschaftlichen Niedergang der
Region.

Um auf die oben genannte Studie
zurlickzukommen: Eine andere
Interpretation der von den Auto-
rinnen und Autoren erhobenen
Daten legt den Schluss nahe,
dass moglicherweise Eltern von
leistungsstarken Hauptschilern
eher weggezogen sind als die
von schwachen. Man kann gege-
benenfalls noch daraus schlie-
Ben, dass hohe Arbeitslosigkeit
in einer Region mannliche Grund-
schullehrer anders beeinflusst
als weibliche. Plausibel scheint
auch, dass hohe Arbeitslosigkeit
moglicherweise besonders Jun-



gen in Hauptschulen demotiviert
- vermutlich auch deswegen, weil
es in deren Umgebung nur noch
wenig erfolgreiche ménnliche
Modelle gibt. Hierin liegen viel
plausiblere Erklarungen fir das
relativ haufigere Scheitern von
Jungen am Ende der Hauptschu-
le in bestimmten Regionen als die
Quote weiblicher Grundschulleh-
rerinnen, die angeblich zur Be-
nachteiligung der Hauptschiler
am Ende der Sekundarstufe | bei-
getragen haben.

Der PISA-Studie kann man auch
entnehmen, dassvorallem die 15-
jahrigen Hauptschilerinnen und
Hauptschiler im Lesen schlecht
abschneiden; sie erreichen im
Durchschnitt  nur Kompetenz-
stufe | (von finf Niveaus).!® Die
maénnlichen Hauptschiler sind im
Durchschnitt noch etwas schlech-
ter als die Madchen (allerdings ist
diese Differenz nicht signifikantn,
doch es gibt mehr ménnliche
Hauptschiler als Hauptschile-
rinnen). Auch diese Daten legen
plausible Griinde fiir eine héhere
Quote mannlicher Hauptschiler
ohne Schulabschluss nahe.

Internationale Grundschu-
le-Lese-Untersuchung
(IGLU): Grundschullehre-
rinnen und Grundschul-
lehrer sind erfolgreich im
Abbau von Geschlechter-
differenzen beim Lesen

Dass die deutschen weiblichen
Grundschullehrerinnen sogar
besonders gut zum Abbau ge-
schlechtstypischer Leistungsdif-

Koch-Priewe: Jungen.in der Schule

ferenzen in der Lage sind, zeigt
sich dagegen in der neueren
internationalen  Grundschulstu-
die’: Die Leistungen von Jun-
gen und Méadchen im Lesen un-
terscheiden sich am Ende der
Grundschulzeit - in Relation zu
anderen Landern - relativ wenig.
Insgesamt schneidet Deutsch-
land in den im Grundschulbe-
reich gemessenen Leistungen
generell besser ab als bei PISA
(den 15-Jdhrigen). Und: In nur
sechs von 34 Landern der OECD-
Staaten kann man zwischen Jun-
gen und Madchen im Hinblick
auf ihre durchschnittliche Le-
seleistung geringere Differenzen
beobachten als in Deutschland.
Wenn man also nicht davon aus-
geht, dass Lesekompetenz nur
ein Effekt des Elternhauses ist,
sondern auch in der Grundschule
erworben wird, in der zu mehr als
80 Prozent Lehrerinnen unterrich-
ten, besagt dies, dass es offenbar
den deutschen Grundschulen
sehr gut gelingt, Jungen &hnlich
hohe Lesekompetenzen zu ver-
mitteln wie den Madchen. Die
These der strukturellen Benach-
teiligung der Jungen durch die
Grundschullehrerinnen  verliert
dadurch an Glaubwiirdigkeit. Die
Behauptung, dass die Benachtei-
ligung der Jungen in der Grund-
schule einsetzt und sich aber
erst nach weiteren sechs Jahren
manifestiert, in denen die Haupt-
schiler gar keinen Kontakt mehr
zur Grundschullehrerin  hatten,
wirkt eher wie ein von latentem
Antifeminismus gepragter Erkla-
rungsversuch.

Die These der struktu-
rellen Benachteiligung
der Jungen durch die
Grundschullehrerinnen

verliertan
Glaubwiirdigkeit.
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Eine jungenspezifische
Didaktik fehlt - insbesonde-
re in der Sekundarstufe |

Dass fir die geringen Diffe-
renzen von Jungen und Madchen
im Lesen'® eine moderne Grund-
schuldidaktik verantwortlich sein
konnte, wird durch die Studien
von May, Briigelmann, Richter!’
und anderen deutlich, die seither
kontinuierlich Forschungsergeb-
nisse publizieren, aus denen man
Folgerungen fur unterschiedliche
Leseerwerbsstrategien fir Jun-
gen und Mé&dchen sowie indivi-
dualisierende Differenzierungen
im Unterricht abgeleitet worden
sind.'® Hier fragt man sich, wie
eine entsprechende Didaktik der
Sekundarstufe | aussehen kénnte.
LeidergibteshiernochwenigFor-
schungsergebnisse und offenbar
in der Praxis nur selten entwickel-
te inhaltlich-curriculare Konzepte
der Jungenforderung. Die Schul-
padagogik hat hier offenbar ein
Defizit - in diesem Punkt gibt es
eine Parallele zur differenziellen
Psychologie, die Geschlechter-
unterschiede untersucht; auch
dort ist die Entwicklung der Ge-
schlechtsrollenidentitat fur die
Phase des Kindes- und Grund-
schulalters besser erforscht als
fir das Jugendalter.'?

Wenn man die soziologischen
Fragestellungen (z.B. Wirkung
hoher Arbeitslosigkeit einer Re-
gion auf geschlechtsspezifisch
unterschiedliche Migrationspro-
zesse) durch padagogische er-
ganzen will, muss man generell
konstatieren, dassz.B. hinsichtlich
der Lesekompetenzen offenbar

Geschlechterdifferenzen  wéh-
rend der Sekundarstufe | stark
zunehmen - und das nicht nur in
Regionen hoher Arbeitslosigkeit.
Die Frage lautet daher: Was an
der unterrichtlichen Gestaltung
und der schulischen sowie au-
Berschulischen Sozialisation der
Jungen wahrend der Sekundar-
stufe | fUhrt dazu, dass ein rela-
tiv gesehen gréBerer Anteil von
Jungen z.B. im Lesen und in den
schulischen Abschlissen nicht so
erfolgreich abschneidet, wie das
bei den Madchen der Fall ist?

Abwesende Vater, zu wenig
mannliche Padagogen?

Natuirlich entbehrt das Argument
von Diefenbach/Klein20 nicht ei-
ner gewissen Plausibilitét: Sind
nicht die Jungen seit ihrer Kin-
dergartenzeit in den &ffentlichen
Erziehungsrdumen und auch im
privaten Bereich von Anfang an
einer Uberzahl aus weiblichen
Erziehungs- und Lehrpersonen
ausgesetzt? Fir die These der va-
terlosen Gesellschaft (Mitscher-
lich) gibt es ja bereits historische
Paradigmen. Aber auch moder-
ne Vater sind ja h&ufig tagstber
nicht anwesend, und die Statis-
tik belegt unerbittlich, dass die
durchschnittliche wéchentliche
Arbeitszeit von Mannern steigt
- nicht sinkt, sobald das erste
Kind geboren ist.2" Bei Metzger
ist nachzulesen, dass offenbar
trotz gewandelter Vorsétze (die
modernen Vater wollen im Baby-
und Kleinkindalter ein guter Va-
ter sein und sich an Pflege und
Aufzucht beteiligen) das eigene



Verhalten hinter den Absichten
zuriickbleibt: ,Vater engagieren
sich (...) erst dann starker, wenn
ihre Kinder groBer geworden
sind, wenn sie ins Schulalter ge-
kommen sind”.22 Und auch das
unterbleibt dann oft, wenn aktu-
elle Karrieregrinde dem entge-
genstehen.

Radebold?3 versucht anhand der
Nachkriegsgeneration zu bele-
gen, dass die ohne Vater aufge-
wachsenen Séhne ,noch tUber 50
Jahre spéter ein deutlich hoheres
Risiko fur psychische Stérungen
aufwiesen als die Kriegskinder
derselben Jahrgange, die einen
konstanten Kontakt zum Vater
hatten”.?4 Eine neuere, metho-
disch  aufwandig angelegte
Langsschnittuntersuchung  zur
Wirkung der Vater bei der Kin-
dererziehung?® belegt, dass das
erzieherische Engagement von
Vatern fir Jungen und Madchen
wichtig ist. Allerdings ist in Be-
zug auf die Jungen entscheidend
fur die positiven Effekte die Hal-
tung des Vaters gegenlber Bin-
dungen: Nur wenn er Uber seine
eigenen  Bindungserfahrungen
sprechen kann, nutzt die realisier-
te Zuwendung den Jungen! Die
rein zeitliche Ausdehnung von
Kontakten der Vater zu Jungen
ist fur deren Personlichkeitsent-
wicklung irrelevant, wenn dieses
selbstreflexive Element nicht hin-
zu tritt.

Viel spricht also dafir, dass Jun-
gen reifere Personlichkeiten wer-
den und ggf. auch bessere Leis-
tungsergebnisse erzielen, wenn
sie von (in gewissem Sinne erfolg-
reichen) Mannern erzogen und
unterrichtet werden - allerdings
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nur, wenn diese Manner ein Min-
dest-Mal3 an Selbstreflexion er-
worben haben und sie Uber ihre
Erfahrungen mit Beziehungen,
z.B. zu den eigenen Eltern und zu
Frauen, sprechen kénnen.

Die niedrigen schulischen Leis-
tungen mancher (auch ostdeut-
scher) Jungen kdnnten daher
nicht als ein Ergebnis einer un-
bewussten Benachteilung durch
Erzieherinnen und Lehrerinnen
betrachtet werden, sondern dar-
auf zurick zu fUhren sein, dass
a) in der Region ménnliche Er-
folgsmodelle selten sind und
dass b) mannliche Vorbilder fur
einen bewussten, selbstrefle-
xiven Umgang mit Beziehungen
und Bindungen fehlen; vielleicht
hatten solche Lehrer in der Tat
einen deutlich besseren Zugang
zu jungenspezifischem Lernen.2®
Allerdings scheint insgesamt die
professionelle Kompetenz von
Lehrerinnen und Lehrern sowie
die noétige Selbstreflexion der
eigenen Geschlechtlichkeit eine
grof3e Rolle zu spielen und wahr-
scheinlich wichtiger zu sein, als
die reine Geschlechtszugehorig-
keit eines Pddagogen, einer Pad-
agogin (dafir wirden auch die
oben genannten Ergebnisse aus
dem Bereich der Grundschulfor-
schung sprechen).

Koedukativer Unterricht
und Geschlecht

Schulentwicklung im  Bereich
Gender ist in den 1980er und
1990er Jahren unter dem Begriff
der ,Reflexiven Koedukation” er-
forscht worden: Man ist zum Bei-

Nur wenn der Vater
iiber seine eigenen

Bindungserfahrungen

sprechen kann, nutzt

die realisierte Zuwen-

dung den Jungen!
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Gruppen.

spiel der Frage nachgegangen,
ob eine phasenweise Geschlech-
tertrennung, also Monoeduka-
tion, einen Beitrag dazu leisten
kann, eine geschlechtstypische
Facherwahl abzubauen und vor
allem mehr M&dchen fir natur-
wissenschaftliche Themen zu be-
geistern.?’ (z.B. Hannover 1992,
Nyssen 1996, Haussler/Hoffmann
1998). Diese Programme, die hau-
fig auch curriculare Weiterent-
wicklungen sowie eine (selbst)-
reflektierende Begleitung durch
die Lehrerinnen und Lehrer be-
inhalteten, waren in der Regel er-
folgreich und schadeten offenbar
den beteiligten Jungen nicht. Im
Gegenteil: oft nitzten diese Um-
stellungen auch den Jungen.

Ein neueres Ergebnis verdeutlicht
einen Grund fur den Erfolg der
phasenweisen Geschlechtertren-
nung: Im koedukativen Unterricht
sind Jugendliche starker mit ge-
schlechtlichen Zuordnungen be-
schaftigt als bei Abwesenheit des
anderen Geschlechts?®: ,Daraus
konnen wir schlieBen, dass in
den monoedukativen Gruppen
die eigene Geschlechtsidenti-
tat weniger stark aktiviert ist als
in koedukativen Gruppen.”2? So
verlieren stereotype Zuschrei-
bungen von Interessen und Kom-
petenzen an Wirkung, d.h. Mad-
chen begeistern sich auch fiir Na-
turwissenschaften und Jungen
fur sprachliche Facher, und beide
Geschlechter schreiben sich eher
auch Kompetenzen in nicht-ty-
pischen Bereichen zu.

Viele Schulen haben mit parti-

eller Geschlechtertrennung be-
reits ihre Erfahrungen gemacht.

Im Hinblick auf das Gelingen der
Schulprogrammarbeit hat sich
herausgestellt, dass die gefor-
derte Evaluation der eigenen Ar-
beit offenbar hilfreich ist: Ein Bei-
spiel dafiir findet sich in Michel30:
Dort hat die Schule aufgelistet,
wie sich wéhrend der gendero-
rientierten Interventionen (pha-
senweise Geschlechtertrennung)
der Anteil von Madchen in den
Wabhlpflichtfadchern Naturwissen-
schaften, Arbeitslehre/Technik
und Informatik von 1989 bis 1999
entwickelt hat: Es ist eine - aller-
dings nicht Uberwaltigend hohe
- Steigerung der Quote der M&d-
chen in diesen Fachern festzu-
stellen. Auf diese Weise kann den
Schulen klarer werden, wo auch in
Zukunft Schwerpunkte zu setzen
sind und wo man schon - in klei-
nen Schritten - erfolgreich war.3!
Entsprechende Evaluationen im
Bereich der Jungenférderung
sind jedoch noch selten.

Inwiefern passen Jungen
und Schule (nicht) mehr
zusammen?

Diejenigen Bereiche, in denen
friher Jungen qua Begabung
(z.B. in der rdumlichen Wahrneh-
mungsfahigkeit) oder qua gene-
tischer Ausstattung (z.B. durch
héhere Kérperkraft und -gréBe)
einen Vorteil hatten, sind fur die
modernen Berufe zweitrangig
geworden: Nur wenige Ménner
sichern heute ihren Lebensunter-
halt durch Jagen (und nutzen ihre
guten raumlichen Orientierungs-
fahigkeiten im Gelénde), noch
sind sie in der Schwerindustrie, im



Bergbau, in der Baubranche be-
schaftigt, wo hoher kérperlicher
Einsatz und Geschick gefragt
war. Die modernen Arbeitsplatze
entstehen vermehrt im Dienst-
leistungsbereich und verlangen
v.a. Tatigkeiten am PC, also die so
genannten ,soft skills”, die genau
so gut von Frauen bewaltigt wer-
den kénnen.

Was also friher eine angemes-
sene und ausreichende Vor-
aussetzung fir lebenslange Be-
schaftigung war, wird in der mo-
dernen Arbeitswelt nicht mehr
oder jedenfalls deutlich seltener
gebraucht. Die angeborenen
Voraussetzungen reichten meist
auch daflr aus, dass sich Manner
dem weiblichen Geschlecht dau-
erhaft und grundsatzlich Gberle-
gen fiihlen konnten. Heute wirkt
der ,Uberlegenheitsimperativ”
des ménnlichen Geschlechts nur
noch antiquiert, zwanghaft und
l[acherlich. Angesichts der wach-
senden Beddirfnisse von Frauen
nach partnerschaftlichen, gleich-
berechtigten Beziehungen tragt
der Uberlegenheitsimperativ
eher zum Scheitern von Inter-
aktionen bei. Heute brauchen
Manner nicht nur im privaten
Kontext neue Verhaltensweisen;
selbst nicht akademische Berufe
sind inzwischen nicht mehr ohne
anspruchsvolle kognitive Fahig-
keiten zu bewaltigen, zusétzlich
sind in beiden Bereichen Empa-
thie und Emotionsregulation ge-
fordert.

Bereitet die Sozialisation der Jun-
gen im Kindes- und Jugendalter
die Jungen genlgend auf diesen
Wandel, auf die Modernisierung
der Lebenswelt vor? Hier muss
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man maoglicherweise zwischen
Subgruppen von Jungen unter-
scheiden: Einige setzen sich den
Neuerungen aus und adaptie-
ren ihr Verhaltensrepertoire. Vor
allem Jungen aus Familien mit
niedrigem sozialen Status bzw.
solche, die aus bildungsfernen
Schichten stammen und einen
Migrationshintergrund ~ haben,
laufen Gefahr, zu den Moderni-
sierungsverlierern zu gehoren.
Sie sind auch diejenigen, die
das traditionellste, antiquiertes-
te Rollenverstandnis von Mén-
nern und Frauen haben32, mit
dem sie jedoch angesichts der
durchschnittlich  héheren Auf-
stiegs- und Bildungsmotive der
Médchen scheitern  werden.
Selbstverstéandlich gehdren bei
den Migranten-Jugendlichen die
Sprachkenntnisse zu den wich-
tigen Voraussetzungen, die am
besten eben bereits vor der Ein-
schulung angeglichen werden
sollten. Aber nach allen bishe-
rigen Studien scheint die Sekun-
darstufe | der Ort zu sein, an dem
fur die Entwicklung der Identitéat
und Kompetenzen von Jungen
noch einmal zentral Weichen ge-
stellt werden.

Man kann also in gewisser Weise
behaupten, dass Schulen einen
Nachholbedarfhaben, die beson-
derenSozialisationsbedingungen
der Jungen zu berlcksichtigen
und zu prifen, ob Effekte der
Modernisierung der Lebens- und
Berufswelt bereits genligend Ein-
gang in die schulischen Curricula
gefunden haben.

Dies fuhrt zu der Schlussfolge-
rung, dass die Schulprogrammar-
beit der Einzelschulen (vor allem

Heute wirkt der ,Uber-
legenheitsimperativ”

des mannlichen
Geschlechts nur noch

antiquiert, zwanghaft

und lacherlich.
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in den Sekundarschulen) durch
eine konzeptionelle Weiterent-
wicklung der Jungenarbeit er-
génzt werden muss. Zum Beispiel
muss das Bild vom ,mannlichen
Arbeitsnomaden”, dem ,Berufs-
mann”, der ein Leben lang der
Haupterndhrer der Familie sowie
Familienoberhauptist und der al-
lein schon durch Kérperkraft be-
ruflich erfolgreich ist, durch ein
modernes Bild vom mannlichen
Erwachsensein abgel6st werden.
Zu fragen ist:

- Welches explizite Konzept fir
die Erziehung und Bildung
junger Manner haben Schulen
der Sekundarstufe 1?

- Welches Konzept haben Schu-
len der Sekundarstufe | fir
die mannliche Berufswahlo-
rientierung in einer Zeit der
Umbriche der Erwerbsarbeit
(Stichworte: .Ubergangs-
gesellschaften” und ,soft
skills”)?

- Welches Konzept fir Jungen
haben u.a. die Fachdidaktiken
im Bereich Sprache (Deutsch
und Fremdsprachen)?

- Wie werden moderne erfolg-
reiche mannliche Vorbilder in
der Sekundarstufe | curricular
integriert (neue kognitive Her-
ausforderungen im Beruf und
neue Balance von Beruf und
Privatem)?

- Wie stellen sich vor allem
mannliche Lehrer der Sekun-
darstufe | der Anforderung,
die sich bei Vatern als sinnvoll
erweist, im Umgang mit den
Jungen eine selbstreflexive
Haltung gegeniiber den ei-

genen Bindungserfahrungen
erkennen zu lassen?

- Mit welchem Konzept fur Jun-
gen reagiert Schule auf die
Modernisierung  weiblicher
Lebensentwirfe (partner-
schaftliche Konzepte bei der
Familienarbeit und im Haus-
halt)?

Man kann also annehmen, dass
sich im Durchschnitt die Schulen
der Bundesrepublik den durch
Modernisierungsprozesse  not-
wendig gewordenen Verande-
rungen in der Identitdtsentwick-
lung von Jungen (insbesondere
von Jungen aus bildungsfernen
Schichten) nicht geniigend ge-
stellt haben und insofern die
bisherigen Vorstellungen von Er-
ziehung und Bildung der Jungen
in der Schule nicht mehr passen,
nicht mehr angemessen sind.

Unter diesem Gesichtspunkt soll
im Folgenden betrachtet wer-
den, ob die bisherigen MaBnah-
men fur Jungen, wie sie in den
Schulprogrammen im Rahmen
der engagierten Schulen33 do-
kumentiert sind, diesen Anspri-
chen genligen.

Schulprogrammarbeit in
der ,geschlechterbewussten
Schule”

An der Schulbasis waren in den
1990er Jahren viele - meist - Leh-
rerinnen engagiert, vor allem
die von ihnen als benachteiligt
empfundenen Mé&dchen zu fér-
dern, sie auf anspruchsvollere
Berufe vorzubereiten und ihnen
auch das notige Durchsetzungs-
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vermégen zu vermitteln.3* Der  Inhalte der Schulprogramme

anfangs deutlich parteiliche Blick  zyr Jungenférderung3®
auf die Mé&dchen hatte jedoch

auch in vielen Fallen bereits dazu

geflihrt, das; sich Lghrfarinnen Jungenkonferenzen Sexualitat

und Lehrer mit dem héufig doch ] Mannerbilder/Vaterbild

auch stereotypen Verhalten von R UG AL
Jungen beschaftigten und ein  |Jungennachmittage mit Vitern Abenteuer-/Kdrpererfahrungen

ergénzendes Programm fiir diese | Kita-/Sozialpraktikum
Gruppe erarbeiteten, das sich vor Haushaltspass Lebensziele
allem auf Fragen der Sexualitat, . o .
des Umgangs mit dem eigenen Kérpersprache und Ménnlichkeit Partnerschaftlichkeit

Kérper und sozialer Sensibilitdt | Freundschaften Lebenshaltungskosten

Berufswahlorientierung

bezog.

Einige Schulen hatten die (in vie-
lenBundeslandernbeschlossene)
staatlich vorgegebene Verpflich-
tung zur Entwicklung eines eige-
nen Schulprogramms, mit dem
ein bewusst gestaltetes Schul-
profil der Einzelschule erarbeitet
werden sollte, so interpretiert,
dass sie ihre schon existierenden
Aktivitdten zur Forderung von
Geschlechterchancengleichheit
dort dokumentierten. Allerdings
gab es viele Schulen, in denen
einzelne engagierte Lehrerinnen
und Lehrer Madchen- und Jun-
genférderung praktizierten, ohne
dass dies jedoch als verbindlich
fur alle Kolleginnen und Kolle-
gen in einem eigenen Programm
der Schule festgelegt worden
war.3> Die Ergebnisdarstellung
beschrankt sich auf eine Aus-
wahl derjenigen Schulen, die auf
Grund eines offiziell vom jewei-

Wie bereits erwdhnt, bezieht sich
ein GrofBteil der Interventionen,
die in den Schulprogrammen
beschrieben sind, auf die For-
derung der sozialen Féhigkeiten
von Jungen: Sozial-emotionale
Trainingsprogramme standen
eindeutig im Vordergrund.3’

Bei der Berufswahlorientierung
bezog man auch soziale Berufe
ein wie z.B. den Beruf des Erzie-
hers (z.B. durch verpflichtende
Praktika in einer Kita). Allerdings
zeigten die Uberlegungen ei-
niger Schulen, dass die Moder-
nisierung zur Verdnderung der
Berufsorientierungskonzepte
geflihrt hatte. Eine Passage aus
dem Schulprogramm der Ge-
samtschule Stieghorst, Bielefeld:
.In der doppelten Orientierung

auf Beruf und Familie steht bei
den Jungen der Beruf ganz klar

ligen Kollegium beschlossenen im Vordergrund. Auch Berufso- %E
und schriftlich vorliegenden Ar-  rientierung und Lebensplanung S
beitsprogramms padagog|sch von Jungen kénnen indes nicht e-
innovativ handelten_ mehr von alten Selbstversténd'

lichkeiten wie der lebenslangen

Rolle als Familienerndhrer aus-

gehen. Sie missen daher lernen,

mit anderen biographischen Mo- 29
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Auch Jungen
bendtigen neben der
Stérkung ihrer Kom-
petenzen im Bereich

der Haus- und Familien-

arbeit Unterstiitzung

im Umgang mit Veran-
derungen im Erwerbs-
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und Familienleben.

dellen umzugehen, ohne sich in
ihrer Identitat bedroht zu fuhlen.
Auch Jungen bendtigen neben
der Stérkung ihrer Kompetenzen
im Bereich der Haus- und Fami-
lienarbeit Unterstiitzung im Um-
gang mit Veranderungen im Er-
werbs- und Familienleben.

Berufsorientierung in der Schule
ist mehr als Berufswahlvorberei-
tung, die Eignung und Neigung
der Schilerinnen und Schiler er-
fasst und in Beziehung zu einem
Berufsetzt. Sie schlieBtden so ge-
nannten privaten Bereich der Zu-
kunftsplanung der Jugendlichen
mit ein, ohne sie auf ein bestimm-
tes Modell zu verpflichten. Auch
deshalb ist es notwendig, in der
schulischen  Berufsorientierung
von einem erweiterten Arbeits-
begriff auszugehen, der die ein-
seitige Orientierung auf erwerbs-
mafig organisierte Arbeit aufgibt
und die Haus- und Familienarbeit
sowie die Arbeit im gesellschaft-
lichen und sozialen Bereich mit
umfasst (vgl. Lehrpldne fir die
Arbeitslehre). Alle Bereiche ge-
sellschaftlich notwendiger Arbeit
missen Bestandteil eines Cur-
riculums zur Berufsorientierung
und Lebensplanung sein.”38

Festzuhalten bleibt jedoch, dass
bisher Programme zur Férderung
kognitiver Fahigkeiten von Jun-
gen wie Lesekompetenzen oder
Fremdsprachen nicht angeboten
wurden.

Neue und alte Themen der
Jungenpadagogik und der
Schulprogrammarbeit

Daraus ergibt sich, dass die oben
bereits erwéhnten EinzelmaBnah-
men in den Schulprogrammen
zur Jungenférderung um solche
Bereiche ergénzt werden sollten
wie

- Lesen
Texte.

jungenspezifischer

- Leseférderprogramme mit
Jungen mit der Auflage, Gber
Texte zu sprechen.

- Besonders zu fordernde
Adressaten sind Unterschicht-
Jungen und diejenigen mit
Migrationshintergrund.

- Inhalte der Elternarbeit und
-kontrakte: Lesen mit Jungen.

- Spezielle Fremdsprachen-
Lernprogramme fiir Jungen.

- Integration moderner méann-
licher Vorbilder.

- Fortbildung von Lehrern und
Lehrerinnen: Selbstreflexion
der eigenen Bindungserfah-
rungen.

Existierende  Schulprogramme
sollten unter diesen Gesichts-
punkten Uberarbeitet werden.
Eine stédrkere Beteiligung von
mannlichen Lehrern ware sicher
weiterhin  wiinschenswert und
moglicherweise auch jetzt weni-
ger durch offene oder heimliche
JFeminismusvorwirfe” belastet.
Die Begleitung derartiger Innova-
tionen in den Einzelschulen wird
sinnvoller Weise ein Schwerpunkt
der Schulentwicklungsforschung
der néchsten Jahre sein.



Ergdnzend sei angefligt, dass be-
reits in den 1990er Jahren Studien
aus den USA vorliegen, in denen
man versuchte, das Konzept der
Emotionalen Intelligenz3? curricu-
lar in Schulen umzusetzen. Einige
Ergebnisse von Léngsschnittstu-
dien sind nachfolgend verzeich-
net, ohne zu verschweigen, dass
dieses Konzept ein umstrittenes
psychologisches Konstrukt ist. Zur
Emotionalen Intelligenz gehdren
nach Goleman die Kompetenzen

- die eigenen Emotionen ver-
stehen und deuten lernen

- daseigene Vokabularfir Emo-
tionen bereichern

- Signale fir emotionale Reak-
tionen bei sich selbst und bei
Mitschulerinnen und Mitschi-
ler erkennen und

- Fé&higkeiten zur Meta-Betrach-
tung von Emotionen erwer-
ben

Bemerkenswert an den Ergebnis-
sen der Studien an Schulen ist,
dass Trainingsprogramme hin-
sichtlich der Kompetenzen aus
dem Bereich der emotionalen In-
telligenz bei Schilern und Schi-
lerinnen ganz umfassende Wir-
kungen haben kénnen - bis hin
zur gestiegenen Schulleistung:
Wenn Schilerinnen und Schiler
neue, zum Teil an humanistischer
Psychologie und Padagogik an-
gelehnte Kommunikationsformen
erlernen, also z.B. die eigenen
Emotionen verstehen und deuten
lernen usw. (siehe oben), dann
sinkt zum einen im Durchschnitt
die Rate gewaltférmiger Konflikte
in der Schule, und es wird auch ein
Beitrag zur Pravention hinsichtlich
spéaterer Delinquenz und Drogen-
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abhangigkeit geleistet (in den
USA: auch frithe Mutterschaft wird
seltener). Das Uberraschende an
den amerikanischen Léngsschnit-
tuntersuchungen ist, dass die Trai-
ningsprogramme zum anderen
auch positive Auswirkungen auf
die Schulleistungen in den Unter-
richtsfachern und die erreichten
Schulabschlussniveaus hatten.40

Insofern kann man sagen, dass die
Jungen-Férderprogramme, die in
den 1990er Jahren in der Bundes-
republik vermehrt einsetzten und
vor allem das Training des sozial-
emotionalen Verhaltens ins Zen-
trum rlckten, durchaus auch eine
angemessene, Erfolg verspre-
chende MaBnahme waren. Auch
sie sollten fortgesetzt werden.
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richt zu lauten und
hitzigen Debatten
fiihren kénnen.

Stefan Hahn und Christian Welniak

Méglichkeitsdenken und
differenzorientiertes Demokratie-Lernen

Wie Jungen und Madchen sich im demokratischen Streit
erfahren und produktive Krise erleben kénnen

Hier geht es zunéchst Uber den
politischen Stil von Jungen. Je-
doch um die Perspektive auf Jun-
gen zu erweitern, weil aufgezeigt
werden soll, dass Heranwach-
sende ein Verstandnis fur die
politische Querschnittkategorie
Geschlecht insbesondere dann
entwickeln kdnnen, wenn sie ihre
soziale und gesellschaftliche Be-
deutung im Unterricht selbst
erfahren und kontrovers disku-
tieren kénnen.! Padagoginnen,
Padagogen, politische Bildne-
rinnen und Bildner wissen, dass
Differenzen zwischen Madchen
und Jungen im Sozialkundeun-
terricht zu lauten und hitzigen
Debatten fihren kénnen. Die
politische und geschlechtsspe-
zifische Sozialisationsforschung
hat die Ursache dieser ,Kampfe
um Anerkennung” untersucht.
Im Folgenden dazu einige Er-
klarungsansatze sowie das Auf-
greifen von Fragen: Wie kénnen
potentielle Differenzen zwischen
Jungen und Mé&dchen im Sozial-
kundeunterricht  lernproduktiv
genutzt werden? Die Antwor-
ten basieren auf Erkenntnissen
aus der wissenschaftlichen Be-
gleitung einer demokratischen
Lernumwelt im Sozialkundeun-
terricht. Dabei ist schon ein-

gangs zu betonen, dass sich die
dargelegten Vorstellungen Uber
potentielle Lernprozesse auf den
Sozialkundeunterricht beschrén-
ken. Die Uberlegungen sind also
fachdidaktischer Natur: sie be-
ziehen sich auf die spezifischen
Inhalte des Demokratie-Lernens,
und es kdnnen keine generellen
Aussagen Uber andere Schulfa-
cher und ihre Inhalte getroffen
werden.

Der Aufbau des Textes folgt
einem Wechselspiel zwischen
Ergebnisdarstellungen aus ge-
schlechtsspezifischer Sozialisati-
onsforschung und der Deutung
einiger Szenen aus dem beob-
achteten Unterricht. Beides wird
in ein Verhaltnis zueinander ge-
setzt, um abschlieBend den Blick
auf Differenz als demokratisches
und fachdidaktisches Struktur-
element zu richten.

Méglichkeitsdenken

Empirische  Forschungsergeb-
nisse verdeutlichen, dass Kin-
der und Jugendliche in ihrem
Nachdenken Uber Politik und
demokratische Entscheidungs-
verfahren dazu neigen kénnen,
einer ,lllusion der Homogenitat”



zu folgen: Sie unterstellen oder
winschen sich dann eine ,Ein-
heit oder Identitat aller in einem
Staatswesen, so dass notwendig
und zwanglos eine gemeinsame
Entscheidung resultieren wird,
die das eine und einzige Inter-
esse aller ausdriickt”.?2 Dieses
universalistische Wunschdenken
lasst die unter Padagoginnen
und Pddagogen weit verbreite-
ten defizitorientierten und kul-
turpessimistischen Urteile Uber
die jingere Generation immer
wieder plausibel erscheinen. Die
Wahrnehmung der &lteren Ge-
neration kann leicht veranschau-
licht werden. Ein illustratives Bei-
spiel ist einem Interview mit dem
14-jahrigen Ole zu entnehmen.
DerJugendliche wurde gebeten,
sich vorzustellen, dass mehrere
tausend Menschen auf eine ein-
same, unbewohnte Insel gehen
und dort versuchen, ein Zusam-
menleben zu organisieren:

Ole: ,Ja, wenn zum Beispiel, wenn die eine
Regierung dann zum Beispiel machen wol-
len, also Bundeskanzler nicht, aber so ein
Oberchef und der macht so was, womit die
nicht einverstanden sind so groBtenteils,
dann sind ja die meisten nicht ganz dicht
und greifen dann an. Also demonstrieren
viele."

Interviewer: ,Du hast die Griindung einer
Regierung angesprochen. Findest du es
wichtig, dass die das machen?”

Ole: ,Eigentlich schon. Weil wenn einer, sa-
gen wir mal so sozusagen, ein Chef gewahlt
hat, dersoll dann so alles entscheiden, nicht
dass die dann alles so alleine entscheiden.
Weil dann ist es zu viel, dann kann dann
auch wieder Krieg herrschen, also kénnen
sich auch die ganze Zeit so gegeneinander

Hahn, Welniak: Mdglichkeitsdenken....

schlagen so. Die sollten lieber, die sollen
einen wahlen und der macht das dann der
Chef"

Ein Urteil Gber Oles Defizite kann
schnell geféllt werden: Er inter-
pretiert das verfassungsmaBig
garantierte Recht auf Versamm-
lungs- und Meinungsfreiheit als
einen nicht winschenswerten
Zustand, der zu Gewalt moti-
viert. Weil differente Ansichten,
Meinungen und Interessen das
Zusammenleben gefahrden,
rat er zu einem Alleinherrscher,
dem er die gesamte Regierungs-
verantwortung Ubertrégt und
der ,dann so alles entscheiden”
soll. Oles Wunsch nach harmo-
nischen Verhéltnissen mindet
in ein Pladoyer fur die ,Diktatur
light” - eine Diktatur, in der das
Volk wenigstens selbst entschei-
det, an wen sie seine Souvera-
nitat abtritt. Und diese Diktatur
funktioniertin seinerVorstellung,
weil er sie mit Homogenitat hin-
sichtlich Legitimitat und Akzep-
tanz der Chefentscheidungen
verbindet: Alle finden es gut,
wenn sich einer um Sachen kiim-
mert, weil ein heilloses Chaos
entstinde, wenn sich alle darum
kiimmern muissten. Neigt Ole zu
autoritativen Bedurfnissen? Ist er
ein Grund zur Sorge und pada-
gogischer Betroffenheit?

Kenntnisse Uber die Entwick-
lungslogik der politischen Ur-
teilsbildung helfen, ein ,fachdi-
daktisches Méglichkeitsdenken”3
und ,padagogischen Optimis-
mus” zu(rick zu) gewinnen. Statt
bloB  ernlchternder Defizite
geraten dann entwicklungsbe-

Dieses universalisti-
sche Wunschdenken
lasst die unter
Péddagoginnen und
Padagogen weit
verbreiteten defizit-
orientierten und

kulturpessimistischen
Urteile iiber die jiinge-
re Generation immer

wieder plausibel
erscheinen.
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im Nachdenken iiber
politische Fragen
ereignen kann.

dingte Differenzen zwischen den
Generationen und individuelle
Entwicklungspotentiale in den
professionellen, diagnostischen
Blick von P&dagoginnen, Pada-
gogen, politischen Bildnerinnen
und Bildner.

Ein Versuch, Oles AuBerungen
konstruktiv und kognitionspsy-
chologisch zu verstehen, erkennt
zunédchst seinen Wunsch nach
einem gelingenden, friedlichen
Zusammenleben. Er flrchtet,
dass die ,Inselbewohnerinnen
und Bewohner” angesichts all
der Entscheidungen und infra-
strukturellen MaBnahmen, die
sie treffen und organisieren mds-
sen, hilflos und tberfordert sind.
Zur Realisierung des Uberlebens
greift er auf Loésungsstrategien
und Konfliktregelungsmechanis-
men zurlck, die einem konkreten,
vertrauten Beziehungszusam-
menhang entsprechen kdnnen.
Er stellt sich eine vertrauenswur-
dige Autoritdtsperson vor, die
entlastet, indem sie firsorgliche
Verantwortung Ubernimmt. Die
langfristigen Konsequenzen einer
solchen Zentrierung politischer
Macht, kann Ole entwicklungsbe-
dingt noch nicht antizipieren.

Kognitionspsychologische  Stu-
dien zur Entwicklung der poli-
tischen Urteilsbildung zeigen,
dass sich im Verlauf der Adoles-
zenz, etwa im Alter zwischen 12
und 16 Jahren, ein grundlegender
Wandel im Nachdenken tber po-
litische Fragen ereignen kann.
Sie diagnostizieren, dass Perso-
nalisierungen gesellschaftlicher
und politischer Zusammenhange
ein typisches Merkmal friihado-

leszenter Versuche sind, Gesell-
schaft zu verstehen. Am Beginn
ihres ,Weges in die Gesellschaft”
kénnen 12- bis 13-jdhrige Ju-
gendliche essentielle Konzepte
und dialektische Kategorien des
politischen Denkens noch nicht
erfassen. Es fallt ihnen schwer,
eine Vorstellung Uber die Struk-
turen und Funktionen von sozi-
alen Institutionen zu entwickeln.*
Jean Piaget hat die Entwicklung
der ,kognitiven Werkzeuge” als
einen Reifungsprozess beschrie-
ben, der einer c‘sualitativen Stu-
fenabfolge folgt.”> Bevor Kinder
und Jugendliche die Fahigkeit
zum abstrakten Denken erwer-
ben, orientieren sich ihre Gedan-
ken an gegebenen, konkret-an-
schaulichen und sprachlich re-
présentierten Informationen. Die
konkrete Unmittelbarkeitin ihrem
Denken fihrt dazu, dass Heran-
wachsende glauben, sie kénnen,
.Prinzipien, die fir einen Lebens-
bereich Sinn geben, auf einen
anderen Ubertragen, zu dem sie
nicht passen. Hierher gehort in
erster Linie die Assimilation des
politischen Systems an Konzepte
des privaten Lebens”.¢ Die ,Fehl-
formen” und ,lllusionen” Heran-
wachsender sind notwendige
und subjektiv-sinnhafte Durch-
gangstadien zu einem angemes-
senen Verstidndnis der (sozialen)
Umwelt. Die Transformation des
kognitiven Stils kann etwa ab
dem 16. Lebensjahr abgeschlos-
sen sein. Sie ermdglicht Jugend-
lichen dann, eine soziozentrische
Perspektive einzunehmen sowie
ein Verstandnis fir abstrakte Kol-
lektive und das Institutionenge-
flecht zu entwickeln.



Ein verlassenes Dorf

,Die da oben machen doch was
sie wollen.” ,Wir haben viel zu
laue Gesetze.” ,In einer Krisen-
zeit funktioniert eine Diktatur im-
mer besser als eine Demokratie.”
.Wenn Hitler den Krieg nicht be-
gonnen hétte, wére der National-
sozialismus gar nicht so schlimm
gewesen.” ,Wer bei uns fleiBig
und tichtig ist, der bringt es auch
zu etwas.” ,Frauen gehdéren an
den Herd.”

Demokratische Entscheidungs-
verfahrensind komplex, problem-
haltig und konflikthaft. Zudem hat
sich ihr Charakteristikum, trotz al-
ler Abwagung ,guter Griinde’, nur
zu unsicheren Ergebnissen zu fih-
ren, in Risikogesellschaften ver-
starkt.” Die wohlvertrauten Weis-
heiten und ,Stammtischparolen”8
verdeutlichen, dass es nicht nur
Jugendlichen schwer féllt, ein an-
gemessenes Verstandnis fur ,das
zahe Bohren dicker Bretter” (Max
Weber) politischer Akteure und
Reprédsentanten zu entwickeln.
Menschen gelingt es im Verlauf
ihrer Ontogenese zwar grund-
satzlich?, abstrakte Denkoperati-
onen sensu Piaget auszubilden.
Diese stellen jedoch lediglich
eine notwendige, nicht aber hin-
reichende Bedingungfirein prin-
zipienorientiertes und kritisches
politisches Bewusstsein dar.'0
Die Entwicklung von Einsichten in
demokratische Strukturen, Prin-
zipien und Verfahren sowie die
Kompetenz, tber demokratische
Gesellschaften differenziert ur-
teilen zu konnen, gleicht nicht
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einem natirlichen Reifeprozess.
Sie ist von lernproduktiven und
verstédndnisintensiven  Interakti-
onen und Erfahrungen abhéngig:
Demokratie braucht politische
Bildung."

Im Folgenden wird ein Vorschlag
dargestellt, wie es gelingen kann,
die Entwicklung von demokra-
tischen Lernprozessen im Un-
terricht zu férdern. Die wissen-
schaftliche Begleitung des Poli-
tik- und Sozialkundeunterrichts
an Hamburger Schulen ermégli-
chte, politische Bildungsgénge
von Schulerinnen und Schilern
zu rekonstruieren. Durch die
Konfrontation mit einem fiktiven
Grindungszenario, einem klas-
sischen Sujet politischer Bildung
in der Tradition der schon bei
Rousseau bedeutsamen ,Robin-
sonaden”'?, wurde beabsichtigt,
verstandnisintensive  sozialwis-
senschaftliche Lernprozesse bei
Schilerinnen und Schilern des
8. und 10. Jahrgangs anzustoBen
und zu untersuchen.

Die Jugendlichen wurden gebe-
ten, sich vorzustellen, gemein-
sam nach Frankreich zu verreisen.
In ihrem Klassenzimmer und im
Rahmen des gewdhnlichen Poli-
tik- und Sozialkundeunterrichts
erhielten sie per ,Zeitungsannon-
ce” das Angebot, ein ,leerste-
hendes Dorf in den Pyren&gen”zu
besiedeln. Bei ihrer Ankunft in
der neuen, eigenen Welt ent-
deckten sie eine elementare HUl-
le der bestehenden Gesellschaft:
Wohnhauser, ein Schul- und Ge-
meindehaus, ein Geféngnis, eine
Kirche, einen Stall und Ackerland,
ein Werkstattgebaude.

Demokratische
Entscheidungsver-
fahren sind komplex,
problemhaltig und
konflikthaft.
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Das Dorf Marignac
4
Ackerland Stall
Haus Haus
drei sche fnf
62 a14m* Kirche 524 8m?
Haus
Hany Dorfplatz Haus sechs
o g mit vier 52,4 B
Hm Brunnen Alam
Werkstatt
Haus Schul- und
zwel Gemeindehaus
§2.414m mit Gefdngniszelle
Montréjeau 25 km
(6 km Eselspfad, \
dann Landstrale)
Szenario:

Eine Dorfgemeinschaft griinden
- Wie wollen wir leben?

Stellt euch vor, ihr héttet beschlossen, ein
neues Leben anzufangen - weil ihr mit
vielem unzufrieden seid oder weil ihr Lust
auf etwas Neues habt. Fiir einen symbo-
lischen Preis von einem Euro konntet ihr
ein verlassenes kleines Dorf in Stidfrank-
reich kaufen, in dem ihr nun leben und ar-
beiten wollt. Von euren Eltern erhalt jeder
und jede von euch ein halbes Jahr lang ein

Die,Hausgemeinschaften”ziehen
in das Dorf ein und sind mit Un-
gleichheitkonfrontiert. Den Schu-
lerinnen und Schuilern stehen un-
terschiedlich groBe Zimmer, Hau-
ser und ,Monatseinkommen” zur
Verfiigung. Die ,Monatseinkom-
men” sind per Los verteilte ,elter-
liche Unterstitzungszahlungen”

monatliches ,Startgeld”, dessen prozentu-
ale Verteilung ungefahr der Einkommens-
verteilung in der BRD (West) entspricht:
10 Prozent von euch stammen aus der
Oberschicht (€1000/Monat), 60 Prozent
aus der Mittelschicht (€500/Monat) und
30 Prozent aus der Arbeiterschicht (€300/
Monat). Noch seid ihr (jede/r fiir sich) zu
Hause, vor euch liegt das Verkaufsange-
bot:

Idyllisches Dorf an Gemeinschaft
abzugeben!

Wir, die Behdrden der Region um Toulou-
se (Sidfrankreich), sind besorgt tber den
Verfall vieler Dérfer in den Bergregionen,
deren Bewohner in die Stadte abwandern.
Daher bieten wir sie interessierten Gemein-
schaften preisgiinstig zum Verkauf an. Das
Dorf Marignac liegtam Fluss der Pyrenden.
Ein direkter Busanschluss zum Dorf existiert
nicht. An der sechs Kilometer entfernten
LandstraBe kann man den Bus zur nachsten
Kleinstadt Montréjeau (25km) anhalten,
von der aus eine unregelmaBige Bahnver-
bindung zur nédchsten gréBeren Stadt Tou-
louse (ca. 130km vom Dorf) fiihrt.

Das Dorf steht unter Denkmalschutz, d.h.
es diirfen keine Gebdude abgerissen und
keine neuen gebaut, wohl aber diirfen
die bestehenden Gebdude modernisiert
werden. Strom bezieht das Dorf aus einem
Atomkraftwerk. Eine Telefonleitung gibt es
noch nicht.

unterschiedlichen Umfangs; sie
reprasentieren die Schichtstruk-
tur der BRD im Klassenzimmer.
Das wirtschaftliche Moratorium,
das durch die ,elterliche Unter-
stltzung” zunachst gesichert ist,
endet nach einem ,halben”, in
Wirklichkeit wesentlich kirzeren
,Jahr”. Nach Ende des Moratori-



ums sollte es den Schilerinnen
und Schiilern gelungen sein, eine
.Okonomische Selbstandigkeit”
zu erreichen. Die ungleichen Aus-
gangslagen und die Suche nach
wirtschaftlicher Unabhangigkeit
waren der AnstoB, Grundfragen
des gesellschaftlichen Zusam-
menlebens zu entdecken und zu
reflektieren. Sie betrafen Vertei-
lungs- und Entscheidungsmodi,
Fragen des Wirtschaftens, des
Privatlebens, des Glaubens etc.'3

Die ,Dorfgriindung” ist eine de-
mokratische Lernumwelt: Die in-
haltliche Akzentuierung und der
Ausgang des Griundungsprozess
ist nicht durch Autoritdten be-
stimmt - es gibt keine Hierarchie
unter den Entscheidungsbe-
fugten. Die vermittelnden und
aneignenden Rollen sind nicht
eindeutig und im Sinne einer
Attributierung als Experte/Laie
festgelegt. Im Konzept der Unter-
richtseinheitist eine Lehrerinnen-
und Lehrerrolle vorgesehen, die
durch das Deutlichmachen von
Widerspriichen und die Struktu-
rierung der Schulerinnen- und
Schilerdiskussionenbestimmtist.
Lehrerinnen und Lehrer kénnen
mogliche Konsequenzen einer
Entscheidungsalternative fur die
zukinftige Entwicklung des Zu-
sammenlebens in die laufenden
Debatten der Schilerinnen und
Schiler einspeisen. Sie agieren
im ,Dorf” jedoch lediglich als naiv
oder kritisch nachfragende ,Jour-
nalistinnen und Journalisten”, die
nicht Teil der ,Dorfgemeinschaft”
sind. Sie sind explizit von allen
Entscheidungen ausgeschlossen.
Inhaltlichen Einfluss kdnnen sie
lediglich in Form von Hinweisen,
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Fragen und Ratschldgen geben,
denen sich die Schilerinnen und
Schiler jedoch nicht anschlieBen
miissen.'4

Die Schilerinnen und Schiler tre-
ten zwar eine fiktive Reise an, sie
sind jedoch ,Sie-Selbst”. Die in-
haltlichen Positionierungen in den
Debatten rekurrieren auf ihren
realen Interessen und basieren
auf ihren Deutungsmustern. Die
Differenzen in der deutungshete-
rogenen Schulklasse kédnnen dazu
fihren, dass die Schilerinnen und
Schiler den Gegenstand als neue,
entwicklungsoffene Herausforde-
rung begreifen, den sie in einem
explorativen Prozess co-konstruk-
tiv bewéltigen miissen.!® Die koo-
perativen Beziehungen zwischen
den an der Problemlésung betei-
ligten Schulerinnen und Schiler
sind durch eine symmetrische Re-
ziprozitat strukturiert. Wenn die
Schilerinnen und Schiiler die sich
aufdréngenden Probleme kons-
truktiv bewaltigen wollen, missen
sie in einem Versténdnis der Ge-
genseitigkeit reflektiert werden.
Erst dann wird es mdoglich, eine
Verbindlichkeit der inhaltlichen
Ergebnisse durch demokratisch
getroffene Entscheidungen zu
erreichen, die die notwendige
Grundlage weiterer Entschei-
dungen sind.

Wie gestalten die Jugendlichen
diesen potentiell demokratischen
Raum? Wie versuchen sie die Pro-
bleme zu 16sen? Welcher poli-
tische Stil unterliegt ihren Debat-
ten? Einige Unterrichtsszenen, in
denen wir unseren Blick zunéchst
aufdie Jungen der 8. Klasse einer
Gesamtschule richten:

Wenn die Schiilerinnen

und Schiiler, die Pro-
bleme konstruktiv
bewiltigen wollen,
miissen sie in einem

Verstandnis der Gegen-

seitigkeit reflektiert
werden.
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feminine als auch
maskuline Selbst-
verstandlichkeiten

Médchen und Jungen

Polis 44

40

belasten kénnen.

Der politische Stil
von Jungen: drei Beispiele

1.

Die Schilerinnen und Schiler ha-
ben in einer ,Dorfversammlung”
entschieden, dass bei einem Ver-
sto3 gegen die im ,Dorf” ausge-
handelten ,Diskussionsregeln”
(Ausredenlassen,  Sich-Melden
...) eine Geldstrafe von 50 € an
eine ,Gemeindekasse” gezahlt
werden muss. Sie diskutieren, ob
eine Strafe gegen Nena erhoben
werden muss. Alex versucht zu
erklaren, weshalb er eine Bestra-
fung fur richtig halt:

Alex: Erstens geht es um Dich und nicht
um Sven oder Maria oder sonst wen. Zwei-
tens: er hat dich ermahnt, er hat nicht ge-
sagt, jetzt kriege ich mein Geld, er hat sie
ermahnt!

Antje: Nein.

Alex: Er hat gesagt ,noch einmal Maria und
du kriegst eine Geldstrafe."

Madchen: Nein!

Alex: Und dann hat Sven gesagt, ,Pass auf
Nena, du kriegst gleich eine Geldstrafe.

Antje: Das stimmt doch gar nicht!

Alex: Und weil das schon ein paar Mal so
war, hat er gesagt ,jetzt kriege ich mein
Geld". Und er ist der Birgermeister und er
kriegt sein Geld jetzt!

2.

Die Klasse diskutiert, wie sie eine
okonomische Selbstandigkeit
erreichen koénnen. Sven fordert
héhere Abgaben an den ,Staat”,
die ,Gemeindekasse”, fir deren
Verwaltung er zustandig ist:

Sven: Also, wie ich schon gesagt hab, da

wir in einem halben Jahr keinen Geldfluss
mehr haben werden, brauchen wir ein biss-
chen Geld fiir den Staat.

3.

Finn wurde zum ,Blrgermeis-
ter” gewahlt. Er wollte sein ,Amt’
jedoch aufgeben, weil es ihm
schon seit langerer Zeit nicht
recht gelang, die ,Dorfversamm-
lungen” so zu moderieren, dass
verbindliche Entscheidungen ge-
troffen werden konnten. Er war
enttduscht Uber sich und witend
auf seine Mitschulerinnen und
Mitschuler:

Finn: So ich finde, wir machen jetzt mal ne
Runde ...

[Tumult, Durcheinander, Jugendliche un-
terhalten sich Giber andere Themen]

Schiler: Aber warum denn Kirche?

Finn: Wer mochte gerne? Wer méchte ger-
ne? RUHE!

[Wird unterbrochen....]
Finn: HALLO!

Schilerin: Aber du wolltest doch nicht
mehr!

Schiilerin: Sei doch jetzt mal leise.
Finn: Ich mach das jetzt zu Ende. So!

Es ist der Verdienst des erzie-
hungswissenschaftlichen Ge-
schlechterdiskurses und der kri-
tischen Méannerforschung insbe-
sondere im Verlauf der neunziger
Jahre darauf hingewiesen zu
haben, dass sowohl feminine als
auch maskuline Selbstverstand-
lichkeiten M&dchen und Jungen
belasten kénnen. Der kritische
Blick richtet sich auf kulturelle
Rahmenbedingungen, die Mad-
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Exkurs: geschlechtsspezifische Sozialisation

Die kritische sozial- und erziehungswissenschaftliche Geschlechterforschung hat auf die
Auswirkungen der geschlechtspezifischen Sozialisation in Gesellschaften hingewiesen, in
denen eine Kultur des ,Doing gender” wirkt - der bestéandige interaktive Prozess, der Ge-
schlechterbedeutung produziert. In Sozialisationsprozessen werden konventionelle Ge-
schlechterbilder - die ,mutterliche, einfiihlsame und expressive Frau” auf der einen, der
Jaktive, sich-selbstbehauptende, widerstandige und instrumentelle Mann” auf der ande-
ren Seite - von frihester Kindheit an tradiert und reproduziert. Schon in Interaktionen mit
Sauglingen und Kleinkindern stellt Geschlecht ein zentrales Orientierungskriterium fir Er-
wachsene dar, die spezifische Zuwendungsmuster und Anforderungen auspragen. Im Ge-
gensatz zur ,haltenden, nach innen gewandten Mutter” erleben Kinder ihre Vater im Spiel
als ,erregenden und nach auBen gewandten Anderen” (Benjamin 1996). In ihren ersten
literarischen Erfahrungen werden Heranwachsende in Kinderbichern mit dem Stereotyp
méannlicher Aktivitat und Durchsetzungsfahigkeit einerseits sowie weiblicher Fiirsorglich-
keit und Warme andererseits konfrontiert (Hafner 1987). Die Medien zementieren Ana-
chronismen und Schablonen, die Mddchen und Jungen in ihrem Selbstverstandnis latent
beeinflussen (Clement/Prokop/Stach 2001). Spatestens in der Berufsausbildung findet die
mannliche Initiation zum ,Erzeuger”, ,Versorger” und ,Beschitzer” seinen Abschluss.

Die erziehungswissenschaftliche Diagnose der Auswirkungen geschlechtstypischer Sozia-
lisation fir Jungen und Méanner fallt duster aus. Folgt man der prominenten These ,hege-
monialer Mannlichkeit” (Bohnisch/Winter 1993), so haben sich emotionale Bewéltigungs-
strategien als Grundmuster mannlicher Sozialisation ausgebildet, die Pédagoginnen und
Padagogen Sorgen bereiten: Insbesondere die Vorbereitung auf eine traditionelle ge-
schlechtshierarchische Arbeitsteilung fihre dazu, dass Jungen und Ménner den Kontakt
zu ihrem Selbst verlieren und in ,einen Sog aus Abstraktion und Externalisierung” gera-
ten. Gewalt fungiere dann als Durchsetzungsmedium und Unterdriickungsmechanismus
eigener positiver Emotionalitat. Ihre Zuwendung zu anderen Personen und Gegenstanden
der Umwelt sei geprégt von instrumentellen Interessen. Stummbheit bringe ihre Unfahigkeit
zum Ausdruck, den Kontakt nach innen zu finden. Sie folgten einer eindimensionalen Rati-
onalitat und entemotionalisierten Dominanz von Logik und Machbarkeit.

chen und Jungen zu Opfern des
,Malestreams”'® machen. Vor-
boten und auch Manifestationen
einer ganz ,klassischen” mann-
lichen Identitat missen demnach
alsVersuche gedeutetwerden, ei-
nen ,Kampf um Anerkennung”!’
zu gewinnen. Dieser kann seinen
Ausdruck auch in einem spezi-
fischen politischen Stil und im
Kommunikationsverhalten fin-
den, das politischen Bildnerinnen

und Bildner nicht unbekannt ist.
Jungen - wie Alex - kénnen in po-
litischen Diskussionen ein Domi-
nanzverhaltenzeigen.Sieverweh-
ren dann jenen die Moglichkeit,
sich zur Geltung zu bringen, die
weniger abstrakt mit politischen
Themen umgehen und Uber we-
niger rhetorisches Geschick ver-
figen. Jungen kénnen - wie Finn
- dazu neigen, losgeldst von ih-
ren Bedurfnissen und Winschen
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Kénnen Jungen und
Médchen iiberhaupt
miteinander iiber
Politik und demokra-
tische Gestaltungs-
wiinsche sprechen?

pragmatisch und strategisch zu
agieren. Dann vergessen sie sich
selbst, Momente der Uberforde-
rung und ihre Unzufriedenheiten.
Die Ausrichtung ihrer Sprache an
einem etablierten Jargon des po-
litischen Systems kann - wie bei
Sven - Bestandteil einer Inszenie-
rung zum politischen Experten
sein, der versucht, die Definiti-
onsmacht an sich zu reiBen. All
diese Phanomene kdnnen andere
- Mé&dchen und Jungen - verlet-
zen. Sie verhindern Lernchancen
innerhalb eines demokratischen
Diskurses, der nicht von der bes-
seren Inszenierung, sondern von
der Bereitschaft lebt, das bessere
Argument zu akzeptieren.

Die Befunde der geschlechtsspe-
zifischen Sozialisationsforschung
haben dazu gefiihrt, dass die Ko-
edukation insbesondere in jenen
Fachern in Frage gestellt wurde,
in welchen ein hilfloses Domi-
nanzverhalten von Jungen die
Aufmerksamkeit der Lehrerinnen
und Lehrer so stark auf sich zieht,
dass die Madchen und ihre Lern-
bedlrfnisse ins Abseits der un-
terrichtlichen Interaktionen gera-
ten'8. Durch die Ergebnisse der
PISA-Studien wurden Lerndefizi-
te von Jungen deutlich; die Dis-
kussion um Koedukation gewann
daraufhin erneut an Brisanz.!?

Sozialkundeunterricht ist - wenn
er gut lduft - ein kommunikations-
intensives Schulfach. Die kom-
munikative Praxis kann deshalb
prinzipiell Zugdnge zu jener in
politischen Kontexten eroffnen;
Aber: Verdréangen das Dominanz-
gebaren und die Anspriiche auf
Definitionsmacht der Jungen die

Madchen aus den lernintensiven
Diskursen und verschlieBen ih-
nen so einen Zugang zu Politik,
der Lust auf mehr macht? Zieht
man die Ergebnisse représen-
tativer Jugendstudien heran, so
scheint diese Frage zudem viru-
lent, weil sich Jungen und Ma&d-
chen in ihrem Interesse an Politik
unterscheiden. Beide Geschlech-
ter orientieren sich an einem ,en-
gen” Politikbegriff. Die Jungen
geben flr das institutionalisierte
Handlungsfeld jedoch ein gréBe-
res Interesse an, wdhrend Mad-
chen ein Engagementim sozialen
Nahraum befirworten, dieses
jedoch nicht als politisch adeln.20
(Oesterreich 2002). Es sei dahin-
gestellt, ob diese Aufteilung von
politischen Interessen auf ver-
schiedene Sphéren der Lebens-
welt bereits Folge maénnlichen
Dominanzverhaltens oder eine
noch nicht genommene Hiirde im
Emanzipationsprozess der Frau
ist. Entscheidend ist vielmebhr,
wie damit umgegangen wird:
Kénnen Jungen und Mé&dchen
Uberhaupt miteinander lber Po-
litik und demokratische Gestal-
tungswiinsche sprechen? Oder
findet grundsatzlich ein Aneinan-
der-Vorbeireden in einem Unter-
richt statt, der dem ,Kommuni-
kationsmuster Missverstandnis”
folgt? Versuchen wir Antworten
zu finden, indem wir einen Blick
darauf werfen, was passiert wenn
Jungen und Madchen miteinan-
der eine Gesellschaft grinden
sollen/dirfen/wollen? Wir gehen
also zurtck in das ,Dorf” und be-
suchen erneut die 14-jdhrigen Ju-
gendlichen.
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Exkurs: Adoleszenz und Geschlecht

Fir die Jugendsoziologie und -psychologie ist Jean-Jacques Rousseau deshalb eine epo-
chale Gestalt, weil er die Notwendigkeit einer lebensgeschichtlichen Phase gefordert hat,
der jungen Menschen zur kreativen |dentitatsbildung kulturell zugesichert wird. Sein Erzie-
hungsroman ,Emile” hat maBgeblich zur Erfindung der Adoleszenz beigetragen. Bis sich die
burgerliche Vorstellung psychosozialer Méglichkeitsraume und kulturell zur Verfiigung ge-
stellter Zeitrdume flr das adoleszente Experimentieren nach und nach durchsetzen konnte,
dauerte esjedoch bis zur Industrialisierung. Zunachstals (Aus-) Bildungsmoratorium etabliert,
war Adoleszenz die Zeit der Vorbereitung auf neu entstandene Erfordernisse des sich ausdif-
ferenzierenden Arbeitsmarktes - und damit ein Privileg, das ausschlieBlich den werdenden
birgerlichen Mannern zugesprochen wurde. In den westlichen, von geschlechtlicher Ar-
beitsteilung gepragten Industriegesellschaften, war weibliche Adoleszenz zunéchst ein Wi-
derspruch in sich (vgl. King 2000, 96ff.). Zu den Erfolge der ersten Frauenbewegung gehort,
die starre Bestimmung weiblicher Reproduktionstéatigkeit in Frage zu stellen. Sie ermdglichte
es erstmals, dass M&dchen und Frauen an den &ffentlichen Bildungsinstitutionen partizipie-
ren konnten. Einen fundamentalen Einschnitt in der Entwicklung der Industriegesellschaften
und im Verhaltnis der Geschlechter zueinander stellt jedoch erst die ,Bildungsexplosion” im
Verlauf der 60er Jahre des 20. Jahrhunderts dar. In ihrer Folge weitet sich die Moglichkeit
zu Bildung und Adoleszenz auf groBe Gruppen von Jugendlichen aus. Fortan muss sich der
weibliche Lebenszusammenhang nicht mehr auf den privaten, reproduzierenden Bereich
beschranken. Fir Jungen und Manner bedeutet dies, auch im 6ffentlichen Raum mit der
Notwendigkeit und Méglichkeit der Kooperation und Konkurrenz konfrontiert zu sein. Die
Auswirkungen dieses strukturellen Prozesses sind, wie bei allen, den gesellschaftlichen Wan-
del der ,Zweiten Moderne” kennzeichnenden Phdanomenen, hochgradig ambivalent: Auf der
einen Seite kann er zu Gefiihlen der Bedrohung, zu schwer bewéltigbaren mannlichen Iden-
titatsdiffusionen und zur Verhartung von Geschlechterstereotypen fihren. Auf der anderen
Seite birgt er neue Chancen und Méglichkeiten zur Selbstverwirklichung beider Geschlech-
ter und zur Geschlechtergerechtigkeit.

Peter: Sei doch mal ruhig da!

Antje: Ach und ... Ach ...

Sven: Wer ist dafiir, dass sie jetzt fiinfzig ~ Jungen schreien: Sei doch mal ruhig da!
Euro zahlen muss? Malte: Ey, das gibt’s doch gar nicht (lacht).

Differenzen

Die Jungen lachen und melden sich.

Antje: Hallo, Nena! Ich find das schlecht,
dass sie fiinfzig Euro zahlen muss!
[Durcheinander]

Sonke: Sie muss jetzt fiinfzig Euro zahlen!

Antje [schreit]: Du hast, Sénke, du hastauch
die ganze Zeit geschrieen, ja! Dazwischen
geschrieen hastdu! Ach! Das ist doch Schei-
Be!

Rick: Oh man ey. Das gibt's nicht.
Finn: Dafiir gibt's hundert ey.

Die Jungen lachen, die Méadchen schreien.
Nena steht auf und verlasst den Raum.

Der Blick in den Unterricht besta-
tigt Bedenken: In dieser Szene
sitzen sich die Schilerinnen und
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Gespriéchsregeln als
Erleichterung.

Schiler in zwei geschlechtsho-
mogenen Gruppen gegeniber.
Eine unsichtbare Mauer teilt die
Jugendlichen. Von einem Ge-
spréach oder Diskurs kann kei-
ne Rede sein. Sie schreien sich
an, gestikulieren, raufen sich
die Haare, verzweifeln. Der Ge-
schlechterkonflikt verunmoglicht
eine Auseinandersetzung um die
wirtschaftliche Existenzsicherung
ihres ,Dorfes”, mit welcher sich
die Klasse in ihrer ,Dorfversamm-
lung” beschéaftigen wollte. Die in
der Integrationsklasse anwesen-
de Sozialpddagogin, Frau Peter-
sen, macht uns Vorwdrfe:

,Seit diesem Projekt, das ihr hier aus der
Uni mitbringt, streiten die sich wieder. Das
hatten wir bewiltigt. Lange Zeit gab es in
dieser Klasse einen Geschlechterkonflikt.
Eswar harte Arbeit und wir hatten es bewal-
tigt, sie haben sich vertragen. Ihr habt das
alles zunichte gemacht. So werden die nix
lernen..."

Die Schilerinnen und Schiler ha-
ben auf der und durch die Bezie-
hungsebene einen potentiellen
Lernprozess eroffnet, dessen
Notwendigkeit zundchst aus dem
Verhéltnis der Geschlechterinder
Zweiten Moderne” resultiert.

In der achten Klasse gerdt der
Streit um die Zahlung des BuB-
geldes an ein erstes Ende. Die
Schilerinnen und Schiler konn-
ten in wichtigen wirtschaftlichen
Fragen keine Einigung erzielen,
weil sich in ihren Diskussionen
die Geschlechterproblematik im-
mer wieder in den Vordergrund
dréngte. Erschépft, mide und
enttduscht halten sie inne:

Sven: Wenn einer von denen redet, dann
lassen wir sie ausreden.

Médchen: Ja, das muss man machen. Dann
miisst ihr euch aber auch melden.

Karl: Dann muss man sich melden!
Mehrere Schiilerinnen und Schiiler: Ja! Ja!
Nena: Habe ich doch!

Rick: Erst redet sie zu Ende und dann kén-
nen andere.

Médchen: Ja.

Jungen: Ja.

Antje: Anstelle dazwischen zu schreien.
Durcheinander: Ja, ja.

Andreas: Ey, das ist ne coole Methode!
Durcheinander, Lachen.

Die Schiilerinnen und Schiiler
erleben die Ubernahme der
im Schulalltag etablierten Ge-
sprachsregeln als Erleichterung.
Sie versprechen eine Strukturie-
rung und Ordnung des Diskurses.
Im Anschluss an die Szene bes-
sert sich die Gespréchskultur in
der Klasse zunachst. Die Jugend-
lichen ,reiBen sich zusammen”,
sie melden sich, versuchen sich
ausreden zu lassen, die Lautstéar-
ke und Hitzigkeit der Debatten
hat sich voriibergehend gelegt.
Der Frieden steht jedoch auf
sandigem Fundament: Sobald
wichtige Entscheidungsalterna-
tiven im Raum stehen, bricht der
Konflikt zwischen Jungen und
Madchen erneut aus. Die Schi-
lerinnen und Schiler entschei-
den sich deshalb fir ein konse-
quenteres Vorgehen, mit dem
sie ihre Absprachen realisieren
wollen: Sie fuhren Geldstrafen
ein, die von dem gewahlten ,Bur-
germeister” verhdngt werden
kénnen. Im weiteren Verlauf der
Auseinandersetzung fuhrt diese
MaBnahme allerdings dazu, dass



die Madchengruppe Finn dem
,Blrgermeister” vorwirft, seine
Entscheidungsbefugnis  unge-
recht und zu Gunsten der Jungen
zu missbrauchen. Die Hoffnung,
den Streit und die Differenzen
angesichts der drangenden wirt-
schaftlichen Entscheidungen
durch  Gesprachsregeln  und
BestrafungsmaBnahmen ,unter
den Teppich zu kehren”, wurde
enttduscht. Die Erwartung der
Schulerinnen und Schiler, dass
der ,Dorfgrindungsprozess” ei-
nen ,spannenden” Politikunter-
richt ermoglicht, weil sie ,endlich
mal was selbst machen kdnnen”,
schldagt um in Resignation und
Kritik: ,Wir wollen nicht mehr in
dieses bléde Dorf.” ,Das bringt
doch alles gar nichts.” ,Kann ich
wieder nach Hause, in die norma-
le Schule?”

Die ,Dorfgrindung” mdchte
dazu beitragen, dass die Schu-
lerinnen und Schiler in Grup-
penauseinandersetzungen ihre
individuellen Vorstellungen ein-
flieBen lassen und dadurch den
Konstituierungsprozesses einer
eigenen Gemeinschaft und die
notwendigen verbindlichen Ent-
scheidungen maBgeblich mitge-
stalten kdnnen. Das Erleben von
Selbstwirksamkeit in Prozessen
gemeinsamer Problemlésungen
stellt eine zentrale Erfahrung
hinsichtlich der Entwicklung von
Politikinteresse und Partizipati-
onsbereitschaft dar.2! Unaufge-
klarte Missverstandnisse hinge-
gen koénnen Jugendliche dau-
erhaft zu ,stillen Schilerinnen
und Schilern” machen, die unter
dem sich im Kreis drehenden
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JPalaver”?2 des Politik- und So-
zialkundeunterrichts leiden. Um
lernproduktive Situationen in de-
mokratischen Lernumwelten zu
realisieren, braucht es deshalb
Strukturierungskompetenzen?3
und diagnostische Kompetenz
von Lehrerinnen und Lehrern: Zu
welchem Zeitpunkt der Kontro-
verse kann keine Lernprogres-
sion mehr stattfinden, weil die
Schilerinnen und Schiler in der
Hitze der Debatte aus den Augen
verlieren, Uber wen oder was sie
eigentlich reden? Diagnostische
Kompetenz zielt dann auf ein Ver-
standnis fur latente Themen, die
als unausgesprochene Konfliktli-
nien den Diskurs wie ein ,Wieder-
holungszwang” Uberlagern und
demokratische Entscheidungen
verunmoglichen.

Die Lehrerin der 8. Klasse, Frau
Kroger unterbricht die Verhand-
lungen und erdffnet eine Reflexi-
onsphase. Sie vermeidet es, eine
belehrende Einschatzung Uber
die Interaktionen vorzutragen.
Stattdessen Uberldsst sie die
Evaluation des Geschehens den
Schilerinnen und Schiler. Sie
fragt: ,Wie lauft's denn?”

Peter: Ja, ich finde das gar nicht so schlecht.
Aber irgendwie habe ich kein Bock mehr,
wenn Nena mitmacht. Ja, da habe ich ir-
gendwie iiberhaupt keinen Bock mehr.
Nena: Na, dann geh doch.

Frau Kroger: Nena, bitte lass ihn doch aus-
reden.

Peter: Weil Nena nervt mich richtig, ey.
Frau Kroger: Woran liegt's?

Rick: Ich weiB nicht, woran das liegt, aber
wenn wir uns etwas einfallen lassen, was
wir mit dem Feld machen wollen und so,

Das Erleben von
Selbstwirksamkeit
stellt eine zentrale

Erfahrung hinsichtlich

der Entwicklung von
Politikinteresse und
Partizipationsbereit-
schaft dar.
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Differenzen ist ein
wesentliches Ziel des
Demokratie-Lernens.

dannsind alle gleich dagegen und die Mad-
chen trauen uns nicht zu, dass wir das dann
schaffen und so.

[Schweigen, Pause]

Sohnke: Ich find's doof, wenn wir uns alle so
klein machen. Das istimmer so.

Sven: Ich find's dumm, irgendwie zerflei-
schen wir uns alle gegenseitig, weil wir ver-
schiedener Meinung sind oder so ...

Die Stimmung ist bedrickt, die
Schilerinnen und Schiler blicken
verstimmt auf den Boden. Unbe-
hagen dominiert die Atmosphére
im Klassenzimmer. Peter sucht
eine Schuldige fur das bisherige
Scheitern, er personalisiert die
Probleme und macht Nena fir sei-
nen Unmut verantwortlich. Nena
reagiert trotzig und empfiehlt
ihm, aus der Gemeinschaft und
deren Suchprozess auszusteigen.
Sie setzt erneut zum Kampf an:
Obwohl sie Peters Vorwirfe im-
plizit akzeptiert, kann sie keine
Maoglichkeiten zu einer konstruk-
tiven Konfliktldsung mehr erken-
nen. Die Lehrerin geht auf den
Vorwurf Peters ein. Sie behandelt
seine Anklage jedoch als ein Pha-
nomen, das ein strukturelles Pro-
blem zum Ausdruck bringt. An-
stelle sich auf den Streit zwischen
Peter und Nena zu konzentrieren
und die personalisierte Konflikt-
deutungzu iibernehmen, fragtsie
die Schulklasse, was die Grundla-
ge der reprasentativen Auseinan-
dersetzung sei. Sie eréffnet einen
Deutungs- und Suchprozess, der
auf die dominierenden latenten
Konflikte zielt: ,Woran liegt's?”
Rick, Sonke und Sven versuchen
Erklérungen zu finden, indem sie
ihre Erfahrungen und Wahrneh-
mungen schildern. Rick macht

den Madchen zunachst Vorwdr-
fe: Sie wiirden die Vorschléage der
Jungen grundsatzlich nicht aner-
kennen, die Jungen fihlen sich
deshalb unterschétzt. Er verharrt
allerdings nicht auf der Ebene
kampfbereiter Anklage, sondern
verdffentlicht seine Unsicherheit
und das Gefihl mangelnder Aner-
kennung. Selbstreflexiv deutet er
die Wirkung der Kontroversen auf
sein Erleben an. Maglicherweise
[6st seine Deutung Betroffenheit
und Irritation aus, die das an-
schlieBende Schweigen erklaren
kénnte. Sénke und Sven schlie-
Ben sich an seine Darstellung an,
erweitern ihre Konfliktdeutung
jedoch um die Perspektive der
konkurrierenden Mé&dchengrup-
pe und die Représentativitat des
aktuellen Konflikts: Das Gefuhl
mangelnder Anerkennung krénkt
nichtnur ,immerso” Jungen, son-
dern auch die Madchen. Als Ur-
sachenanalyse des destruktiven
Umgangs bietet Sven die vorhan-
denen Differenzen in der Ausein-
andersetzung mit der Sache an.

Kontroversitat,
Geschlechtergerechtigkeit
und Demokratie-Lernen

Zu Beginn unseres Artikels haben
wir Oles politisches Deutungs-
muster skizziert, weil es eine ent-
wicklungstypische Herausforde-
rung an die politische Bildungs-
arbeit mitjingeren Jugendlichen
darstellt. Ein Verstandnis fur ins-
titutionelle Moglichkeiten der Si-
cherung und Anerkennung von
Differenzen ist ein wesentliches
Ziel des Demokratie-Lernens.



Es basiert auf einem politischen
Nachdenken, das sich an demo-
kratischen Prinzipien orientiert.
Durch das ,Dorf” wird versucht,
die Entwicklung eines prinzipi-
enorientierten Verstandnisses fur
das demokratische Zusammenle-
ben im Prozess demokratischer
Erfahrung zu unterstiitzen. Das
Erleben des demokratischen Mit-
einanders und seiner Schwierig-
keiten in der Lebensform Schule,
Unterricht und Schulklasse soll
die Transformation und Relati-
onierung von Wissensformen
unterstiitzen.?4 Die Schule wird
so zu einer ,embryonalen Ge-
sellschaft”?5: Die Grenzen der
konkret-unmittelbaren L&sungs-
strategien, die sich in Konflikten
des sozialen Nahbereichs (Fa-
milie, Peer-Group ...) bewadhren
kénnen, werden in Auseinander-
setzung deutlich, deren Ziel eine
Verstandigung zwischen unter-
schiedlichen, fremden Interes-
sen ist. Die ,Transformation von
Erfahrung” (Combe), das Lernen
kann sich dann ereignen, wenn
die Schulerinnen und Schiler
ein Infragestellen ihrer Selbst-
verstandlichkeiten und kognitive
Ungleichgewichte erfahren. Im
Laufe ihrer kognitiven Entwick-
lung kénnen Heranwachsende
zunachst entdecken, dass es jen-
seits der eigenen auch fremde
Perspektiven auf einen Gegen-
stand gibt (Perspektivendiffe-
renzierung). Sie kénnen ihre ego-
zentrischen Perspektiven dann
sukzessive erweitern, indem sie
fremde Perspektiven erfassen
(Perspektivenibernahme)  und
schlieBlich auf einer Meta-Ebene
in der Lage sind, unterschiedliche

Hahn, Welniak: Mdglichkeitsdenken....

Perspektiven in ihr Nachdenken
zu integrieren (Perspektivenko-
ordination). Die Reflexion des Be-
wahrten beginnt, wenn innerhalb
sozialerInteraktionen Differenzen
zwischen eigenen und fremden
Erkenntnisperspektiven  sowie
Bedeutungszuschreibungen ma-
nifest werden.2%

In dem von uns skizzierten Fall-
beispiel kdnnen die Schilerinnen
und Schiler zu keinen tragfa-
higen Entscheidungen kommen,
weil das Geschlechterverhaltnis
quer zu den laufenden Debatten
um die wirtschaftliche Existenz-
sicherung des ,Dorfes” liegt. Es
kann den Jungen, selbst wenn
sie es gezielt versuchten, was wir
bezweifeln, nicht gelingen, mit
Hilfe eindimensionalen Domi-
nanzgebarens und vordergriin-
diger Rhetorik die Madchen vom
Verhandlungstisch zu verdrédn-
gen. Die Madchen fordern ihr
Mitsprache- und Gestaltungs-
recht ein und fihlen sich von ei-
ner willkirlichen, geschlechts-
homogenen Macht eingeengt.
Méglicherweise, die Ergebnisse
der geschlechtsspezifischen So-
zialisationsforschung lassen es
vermuten, reproduzieren die
Jungen zunachst Stereotypen.
Als die traditionellen ,Versorger”,
.Beschitzer” und ,Erzeuger”
wirden sie dann selbstverstand-
lich davon ausgehen, dass sie fur
die notwendigen infrastruktu-
rellen, wirtschaftlichen und po-
litischen Entscheidungen allein
verantwortlich sind, wéhrend die
Madchen die reproduzierenden
Aufgaben des privaten Bereichs
Ubernehmen. Die Jungen erfah-

Im Laufe ihrer
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kénnen Heranwach-
sende zunachst ent-
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in der Gesellschaft
kontrovers diskutiert
und miissen deshalb
auch im Unterricht
kontrovers diskutiert
werden.

ren erstaunt, dass ihre Verantwor-
tungsiibernahme und Vorschlége
von den Madchen nicht bewun-
dernd angenommen, sondern
hinterfragt und massiv kritisiert
werden.

Die traditionelle Ungleichheit
zwischen den Geschlechtern
sowie die entwicklungsoffenen
Herausforderungen, mit denen
die ,Zweite Moderne” das gesell-
schaftliche Zusammenleben und
das Verhéltnis der Geschlech-
ter konfrontiert, verdeutlichen
die Notwendigkeit, das Thema
Geschlecht im Politik- und So-
zialkundeunterricht zu etablie-
ren. Geschlecht ist eine gesell-
schaftliche Schlisselfrage und
politische Querschnittkategorie,
die Prinzipien und Probleme wie
Gleichheit, Gerechtigkeit, Macht,
Interesse, Offentlichkeit, Ideo-
logie, Menschenwirde etc. um-
fasst. Geschlechterverhaltnisse
und die Ungleichheit zwischen
den Geschlechtern werden in der
Gesellschaft kontrovers diskutiert
und missen deshalb auch im Un-
terricht kontrovers diskutiert wer-
den.?’

Wir schlagen, ganz im Sinne ei-
ner kommunikativen Fachdidak-
tik vor, die in den Schulklassen
bestehenden Geschlechterdiffe-
renzen lernproduktiv zur explo-
rieren und als ein verhandlungs-
wirdiges und  -notwendiges
Thema unserer Gesellschaft in
manifester Kontroversitat erfahr-
bar und reflektierbar zu machen.
Auf diese Weise verdoppelt die
.Beziehungsdynamik der ,Ge-
sellschaft im Klassenzimmer’ [...]
auf der Interaktions- die Inhalts-

ebene, eine Interdependenz, die
spannende Lerngelegenheiten
erdffnet”.28

In unserem Fallbeispiel haben
die Jungen erfahren, dass auf
der Grundlage ihrer bisherigen
Perspektive, die anstehenden
Probleme nicht zu bewaltigen
sind, weil es andere konkurrie-
rende Perspektiven gibt. Dies
stelltihr Selbstverstandnis als po-
litische Gestalter infrage. Durch
die fragende Intervention, die
Versachlichung eines personali-
sierten Konfliktes und die Struk-
turierung der Lehrerin kann das
Geschlechterverhéltnis in einer
Meta-Reflexion selbst zum Unter-
richtsgegenstand werden.2? Im
Mittelpunkt des weiteren Unter-
richts stinde dann ein Prozess, in
dessen Verlauf die Schilerinnen
und Schuler die Ursachen ihres
Konfliktes nicht nur als privates
Problem konkreter Personen und
ihrer Gruppendynamik deuten
(soziales Lernen), sondern dari-
ber hinaus als strukturelles, her-
ausforderndes Problem sozialer
Ungleichheit in Industriegesell-
schaften (politisches Lernen).

Hinsichtlich der Planung differen-
zorientierten Unterrichts bedeu-
tet dies, den Jugendlichen einen
Raum zu erméglichen, in dem sie
ihre Differenzen erfahren, erldu-
tern, klaren kénnen. Sozialkund-
lich-politischer Unterricht setzt
dann nicht an verallgemeinerten
Erkenntnissen der Sozialisations-
forschung an. Der Unterricht be-
ginnt nicht mit der moralisierend
vorgetragenen Konfrontation mit
Geschlechterdifferenzen und
damit verbundenen Ungleich-



heiten. Wir schlagen vielmehr
vor, ausgehend von einer Ausein-
andersetzung mit gesellschaft-
lichen Schlisselproblemen, die
je konkreten Differenzen im Klas-
senzimmer (auch als latente Dif-
ferenzen in der Gesellschaft) zu
erfahren und in einem demokra-
tischen Prozess zu bearbeiten.

Geschlechtergerechte politische
Bildungsarbeit ist dann weniger
eine Arbeit an den Emotionen
der Jugendlichen, sondern fo-
kussiert die Entwicklung prinzi-
pienorientierter Denkprozesse,
die den Jugendlichen kognitive
Werkzeuge zur Verfligung stel-
len, ihre subjektive Sicht auf Ge-
rechtigkeit, Gleichheit, Differenz
und Machtin Frage zu stellen und
ihre Addquanz bereichspezifisch
zu Uberprifen. Wir glauben, dass
gut gemeinte Vorschlage einer
monoedukativen politischen Bil-
dungsarbeit Jugendlichen basale
Grunderfahrungen von Differenz
verweigern und lernproduktive
Herausforderungenzugunsten ei-
ner harmonisierenden Phantasie
menschlichen Zusammenlebens
verhindern. Da, wo Streit nicht
erfahren und reflektiert wird,
kann Demokratie nicht erfahren
und gelernt werden. Fir die Ge-
staltung politischer Bildungspro-
zesse bedeutet dies vor allem,
dem Wunsch von Madchen und
Jungen zu folgen: ,Trennt uns bit-
te, bitte nicht!”30

Anmerkungen:

1 Der Text basiert auf unserem Vor-
trag ,Wie 14-jahrige Jungen Politik
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und politische Bildung erleben”,
den wir auf der Tagung ,K(l)eine
Helden?” der HLZ halten konnten.
Dort haben wir die hier vorgestellte
Argumentation erweitert, indem wir
auf Differenzen zwischen Jungen
hingewiesen haben. Zur Vielfalt der
Lebenswelten von Jungen vgl. den
Beitrag von Benno Hafeneger in
diesem Band.

Reinhardt, S.: Die Bildungsaufgabe:
Demokratie-Lernen,  Manuskript
2002.

Grammes, T.: Politikdidaktik und
Sozialisationsforschung. Problem-
geschichtliche Studien zu einer
pragmatischen Denktradition in
der Fachdidaktik, Frankfurt am
Main/Bern/New York 1986.

Oser, F.; Reichenbach, R.. Zur
Entwicklung der politischen Ko-
gnition. Projektantrag Universitat
Fribourg, Schweiz 2001; Steiner,
K: Die Entwicklung des staatspo-
litischen Denkens im Jugendalter,
Dissertation  Universitat Mainz
1986; Adelson, J.: Die politischen
Vorstellungen des Jugendlichen in
der Frihadoleszenz, in: Débert, R.
u.a. (Hrsg.): Entwicklung des Ichs,
Koln 1977.

Piaget, J.: Meine Theorie der geisti-
gen Entwicklung, Frankfurt 1983.
Reinhardt, S.: Die Bildungsaufgabe:
Demokratie-Lernen,  Manuskript
2002.

Schulze, G.: PolitischesLerneninder
Alltagserfahrung: eine empirische
Analyse, Minchen 1977; Meyer, T.:
Die Transformation des Politischen,
Frankfurt am Main 2002.

Hufer, K.-P.: Argumentationstrai-
ning gegen ,Stammtischparolen”,
in: ders. (Hg.): Politische Bildung in
Bewegung. Neue Lernformen der
politischen Jugend- und Erwach-

senenbildung, Schwalbach 1995,
119-135.
Ausnahmen stellen Hirnerkran-

kungen, Deprivationen und geisti-
ge Behinderungen dar.

van ljzendoorn, M.H.: Moralitat
und politisches Bewusstsein. Eine
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kann Demokratie nicht
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Untersuchung zur politischen Sozi-
alisaton., Weinheim/Basel 1980.
Breit, G.; Schiele, S. (Hrsg.): Demo-
kratie braucht politische Bildung,
Bonn 2004.

Bittner, S. (Hrsg.): Der Schulrobin-
son von Rousseau bis zur Gegen-
wart. Migration und unterrichtliche
Transformation internationaler The-
men am Beispiel von Pragmatismus
und Anwendungsorientierung in
Defoes Robinson Crusoe, Frechen
2003; Spranger, E.: Gedanken zur
staatsbirgerlichen Erziehung, 4.
Aufl., Bochum 1963.

Zum detaillierten Ablauf des von
Andreas Petrik am Arbeitsbereich
Didaktik der Sozialwissenschaften
der Universitdt Hamburg kon-
zipierten Lehrstliicks sowie der
zugrundeliegenden fachdidak-
tischen Vorstellung ,genetischen
Lernens” vgl. Petrik 2004a; 2004b.
Die Schulerinnen und Schuler wur-
den im weiteren Verlauf des Lehr-
stiicks und in ihrer Suche nach der
Jbesten Verfassung” (Leps 2004)
u.a. durch Dilemmata irritiert (z.B.
.Jemand schlégt vor, einen klugen
Prasidenten zu wahlen, der fir
einen Monat alle Entscheidungen
treffen kann, die die Gemeinschaft
betreffen”). Sie lernten klassische
Theoretiker der politischen Ide-
engeschichte (Smith, Burke, Marx,
Proudhoun) kennen, die sie her-
ausfordern aber auch unterstitzten
sollten. In der Auseinandersetzung
mit den klassischen Ideen konnten
sie Worte und Begriffe finden fur
ihre Ideen; diese aber auch verwer-
fen und sich von dem ,besseren
Argument” fremder Vorstellungen
Uberzeugen lassen.

Wir geben zu: Dies mutet institutio-
nentheoretisch zunéchst naiv an.
Die Schule verteilt gesellschaftliche
Chancen per Leistungsbewertung
und das wissen Schilerinnen und
Schiler am allerbesten. Lernstrate-
gisch kann es flr sie deshalb ausge-
sprochen sinnvoll erscheinen, sich
den Ratschlédgen von Lehrerinnen

17

und Lehrer bloB anzuschlieBen.
In der Adoleszenz ist mindestens
auch genau das Gegenteil denk-
bar: Alles was Lehrerinnen und
Lehrer raten wird per se abgelehnt.
In beiden kontrdren Formen der
Auseinandersetzung mit den Rat-
schldgen und Hinweisen der Lehre-
rinnen und Lehrer bliebe das Den-
ken und Handeln der Schilerinnen
und Schiler eingebunden in eine
institutionelle und intergenerati-
onelle Autoritdtsdynamik. Unser
Vertrauen, dass die Lehrkrafte-Ju-
gendlichen-Interaktionen und die
institutionelle Rahmung nicht po-
tentielle Lernprozesse Uberschat-
tet, begrinden wir fachdidaktisch
und  entwicklungspsychologisch
- mit der Bedeutung der zu verhan-
delten Themen im Leben Jugendli-
cher. Die Adoleszenz ist eine intra-
psychische Ubergangsphase mit
einem ganz eigenen Stellenwert
im Verlauf der Lebensgeschichte.
Es gilt Neues zu entdecken und
sich mitunter melancholisch vom
Bewdhrten zu verabschieden (vgl.
Erdheim 1986; King 2002). Das
.Dorf” etabliert einen potentiellen
Raum im Unterricht, in dem sich
die Heranwachsenden fragen kén-
nen, was ihr ,Eigenes” ist, was sie
sich winschen und erhoffen - wie
sie und wie sie mit anderen sein
wollen/kénnen. Dieser eigene
Raum wird jedoch lernproduktiv
von Problemen ,lberschattet”:
Die anthropologisch-existentielle
Reichweite der sich aufdrangenden
Fragen - wie wollen und kénnen wir
Uberleben, wirtschaften, glauben,
lieben, regieren...? - verstarken den
identifikatorschen Sog des ,eige-
nen Dorfes”.

Youniss, J.: Parents and peers in
social development: A Sullivan-Pia-
getperspective, Chicago, IL 1980.
Richter, D.: Demokratie braucht
Geschlechtergerechtigkeit braucht
politische Bildung, in: Breit, G.;
Schiele, S. (Hrsg.), 2004, 181-195.
Honneth, A.: Kampf um Anerken-
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28

nung. Zur moralischen Grammatik
sozialer Konflikte, Frankfurt 1994.
Hille, B.: Geschlechtstypische Pré&-
ferenzen und Benachteiligungen
- Weibliche Jugendliche in Bildung,
Ausbildung und Studium, in: Hel-
wig, G.; Nickel, M. (Hrsg.): Frauen
in Deutschland 1945-1992, Berlin
1993.

vgl. den Beitrag von Barbara Koch-
Priewe in diesem Heft

Oesterreich, D.: Politische Bildung
von 14-Jéhrigen in Deutschland.
Studien aus dem Projekt Civic Edu-
cation, Opladen 2002.

Krampen, G.: Vorhersage poli-
tischer Partizipation und Entwick-
lung politischer Handlungsori-
entierungen im Ubergang vom
jugend- zum Erwachsenenalter.
Befunde einer Nacherhebung sie-
ben Jahre spéter, in: Zeitschrift fur
Entwicklungspsychologie und P&d-
agogische Psychologie, 30, 1998,
80-88.

van Rossum, W.: ,Meine Sonntage
mit Sabine Christiansen”, Koln
2004.

Hahn, S.; Kunstreich, K.; Welniak,
Ch.: Lehren in demokratischen
Lernumwelten. Fallanalysen zur
Strukturierung von Prozessen des
Demokratie-Lernens, Hamburg (in
Vorbereitung).

Grammes, T.: Kommunikative Fach-
didaktik. Politik. Geschichte. Recht.
Wirtschaft, Opladen 1998, 57-108.
Dewey, J.: Democracy and Edu-
caction. The Free Press Mac Millan
(Original), New York 1916, und Col-
lier Mac Millan, London 1966.
Mugny, G.; de Paolis, P.; Carugati,
F.: Social regulations in cognitive
development, in: Doise, W.; Pal-
monari, A.: Social interaction in in-
dividual development, Cambridge
1985, 127-146.

Dennoch wird die Kategorie Ge-
schlecht in der politikdidaktischen
Literatur nach wie vor weitgehend
missachtet (Richter 2004, 182).
Grammes, T.: ,Inseln” - Lehrstlicke
und Reflexionsrdume fir Werte-Bil-
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dung in der didaktischen Tradition,
in: Breit, G.; Schiele, S. (Hrsg.): Wer-
te in der politischen Bildung, Bonn
2000, 354-373.

29 Reinhardt, S.: Geschlechterge-
rechte Didaktik, in: Richter, D
WeiBeno, G. (Hrsg.): Lexikon der
politischen Bildung, Bd.1 Didaktik
und Schule, Schwalbach/Ts. 1999.

30 Faulstich-Wieland, H.; Horstkem-
per, M.: ,Trennt uns bitte, bitte
nicht!” Koedukation aus Madchen-
und Jungensicht, Opladen 1995.

Literatur:

Benjamin, J.: Die Fesseln der
Liebe. Psychoanalyse, Femi-
nismus und das Problem der
Macht, Frankfurt am Main
1996.

Bohnisch, L.; Winter, R.: Mann-
liche Sozialisation. Bewalti-
gungsprobleme  ménnlicher
Geschlechtsidentitat im Le-
benslauf, Wienheim und Min-
chen 1993.

Clement, G.; Prokop, U.; Stach, A.:
Das grof3e \Wir' - Was verbin-
det Schreinemakers live mit
der Harald Schmidt Show?,
in: Sturm, G.; Schachtner, Ch.;
Rausch, A.; Maltry, K. (Hrsg.):
Zukunfts(t)raume. Geschlech-
terverhéltnisse im Globalisie-
rungsprozess, Konigstein/Ts.
2001.

Erdheim, M.: Die gesellschaft-
liche Produktion von Unbe-
wusstheit. Eine Einflihrung in
den ethnopsychoanalytischen
Prozess, Frankfurt am Main
1986.

Hafner, C.: Geschlechtsstereo-
type im Kinderbuch, Frankfurt
am Main 1987.
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King, V.. Die Entstehung des
Neuen in der Adoleszenz. In-
dividuation, Generativitat und
Geschlecht in modernisier-
ten Gesellschaften, Opladen
2002.

King, V.: Entwirfe von Mannlich-
keit in der Adoleszenz. Wand-
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Familien- und Berufsorientie-
rungen, in: Bosse, H.; King, V.
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nis, Frankfurt am Main 2000,
92-107.
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Interaktionsstrukturen von
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Petrik, A.: Das genetische Prinzip
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szenieren. Wie das genetische
Prinzip Jugendliche mit Poli-
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Gempp-Friedrich: Gewalt macht die Seele krank

Gewalt macht die Seele krank

Auf der Tagung stellte Rainer
Neutzling' seine neue, auf Tie-
feninterviews basierende Studie
vor. An der Interviewstudie nah-
men sieben Jugendliche teil, funf
Jungen zwischen 15 und 17 Jah-
ren und zwei Madchen zwischen
15 und 16 Jahren. Voraussetzung
fur eine Teilnahme war eine aktu-
elle Neigung der Jugendlichen
zur Gewalttatigkeit. Den Jugend-
lichen wurde Anonymitat zuge-
sichert. Dies war den teilneh-
menden Jugendlichen, wie sich
herausstellte, aber eher unwich-
tig. Von Anfang an waren die Ju-
gendlichen Uber die zentrale Fra-
gestellung der Studie informiert:

.Es geht darum, wie man sich
fahlt, wenn man Gewalt erlebt,
als Zuschauer, als direkt Betrof-
fener und auch wenn man selbst
zuschlagt. Wie fihlt man sich vor-
her? Was ist passiert? Wie geht
es einem hinterher? Und es wird
auch um die eigene Lebensge-
schichte gehen.” (Aus dem An-
schreiben an die Betreuerteams
im Vorfeld der Probandensuche.)
Der Interviewer sammelte in
einem Telefongespréch die wich-
tigsten, dem Betreuerteam be-
kannten, Informationen Uber die
gewaltbezogenen Hintergriinde
der Jugendlichen. AnschlieBend
wurde ein Interviewtermin verein-
bart und den Jugendlichen ein
.Honorar” von 25 € zugesichert.
Die Jugendlichen waren Uber die

Informationsgesprache mit den
Betreuern informiert.

Der Uberhang der Jungen war
zu erwarten und entspricht auch
den bekannten gesellschaftsspe-
zifischen Verhaltensmustern. Jun-
gen sind nicht nur haufiger Tater
bei Gewaltdelikten, sondern (mit
Ausnahme sexueller Gewalt)
auch haufiger Opfer kérperlicher
Gewalt wie die Statistiken beim
Bundeskriminalamt zeigen.

Den Jugendlichen wurde schon
vor den Interviews gesagt, dass
sie selbst entscheiden kénnen
und sollen, was sie im Einzelnen
erzihlen wollen.

Bei Tiefeninterviews, und so auch
hier, geht es darum, sich jegli-
cher Bewertung des Berichteten
zu enthalten. Der Befragte erhélt
den Status eines Selbstexperten,
und es wird darauf verzichtet,
Diskrepanzen in der Erzdhlung
anzusprechen, auch wenn gegen-
satzliche Informationen aus dem
Betreuerteam vorlagen. Es geht
darum, etwas Uber die subjektive
Sicht des Jugendlichen auf sich
selbst und die Welt zu erfahren.
Die Interviews spiegeln also die
subjektiven Wahrheiten der Ju-
gendlichen, ihre Deutungen und
.Legenden”. Auf dieser Grund-
lage missen sie auch analysiert
werden.

Zwei Interviews héatten eigentlich
von der Studie ausgeschlossen

Es geht darum, wie
man sich fiihlt, wenn

man Gewalt erlebt, als

Zuschauer, als direkt
Betroffener und auch
wenn man selbst
zuschlagt.
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Das Kind befindet sich

meist iiber Jahre hin-

weg in einem Zustand

der alltaglichen Ge-

walterfahrung, in dem
es ganz der moralischen
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Definitionsmacht des
gewalttatigen Eltern-
teils unterworfen ist.

werden missen. Die 16-jhrige
Sara behauptet im Interview,
noch nie handgreiflich geworden
zu sein, ihre Schilderungen lassen
jedoch einige aufschlussreiche
Uberlegungen zu; das Interview
wurde trotzdem fir die Studie
verwendet. Das Interview mit
einem 15-jdhrigen Jungen kam
aufgrund zu vieler Unklarheiten
fur diese Studie nicht in Frage.

Den Interviews lag ein grober
Leitfaden zu Grunde:

1. Augenblickliche Situation
- Wohnsituation
- Freundeskreis/Beziehungen
2. Schulischer Werdegang
- Verhéltnis zu Lehrern und Mitschiilern
3. Zeugenschaft
- Hergang, Trost und Mitleid
- Hatten Opfer Gewalt ,verdient"?
- Schuldgefiihle, Rachefantasien
4. Opfersein

- Hergang, Rituale, Berechenbarkeit,
Bezeugung

- Trost und Mitleid

- Rachefantasien
5. Tatersein

- Hergang

- Gewaltmotive

- Epiphanisches Erlebnis?
Reaktionen der Umwelt (Image-Kritik)
- Mitleid
- Eigene Erklarungs- bzw. Rechtferti-
gungsansatze

- Gefiihle: Ohnmacht, Rachebedirfnis,
GréBenfantasien, Sehnsucht nach Aner-
kennung, Gruppendruck etc.

Vom Opfer zum Tater

Die Entwicklung vom Opfer zum

Tater gliedert sich meist in funf

Punkte:

1. Missachtung und Misshand-
lung

2. Gewalttransfer

3. Gewalt als Reparaturversuch
der beschadigten Seele

4. Geschlechtsspezifische
waltmuster

Ge-

5. Die seelische Dynamik von
Gewalterfahrungen

Diese Punkte lassen sich bei al-
len interviewten Madchen und
Jungen feststellen und finden
sich sicher bei den meisten ge-
waltbereiten und misshandelten
Jugendlichen.

Der Jugendliche wird unfreiwil-
lig und hilflos Zeuge von Gewalt,
kann aber das empfundene Un-
recht weder benennen noch sih-
nen. Die so erfahrene Ohnmacht
fuhrt zu Rache- und GréBenfan-
tasien gegenlber dem gewalt-
tétigen Elternteil - eine erste kri-
tische Identifikation. Das kindliche
Opfer oder auch der kindliche
Zeuge befindet sich in einem am-
bivalenten Verhéltnis zu den eige-
nen Eltern, die er einerseits liebt
und von ihnen geliebt werden will
aber andererseits auch hasst. Das
Kind befindet sich meist Gber Jah-
re hinweg in einem Zustand der
alltdglichen Gewalterfahrung, in
dem es ganz der moralischen De-
finitionsmacht des gewalttétigen
Elternteils unterworfen ist.

Diese seelische Not lasst sich
von den betroffenen Jugend-



lichen oft nur mit Hilfe von eige-
ner Gewalt ,aushalten” bzw. bei-
seite drédngen - wenigstens fur
Augenblicke. Die zunehmenden
Frustgefihle verlangen bald
nach stets neuen, seelisch entlas-
tenden Gewaltausbriichen. Die
Gewalt wird nicht nur auf das Op-
fer transferiert, sondern dieses
tragt die Gewalt auch nach auf3en
und schlieBt sich gewaltbereiten
Gleichaltrigengruppen an. Dies
bringt auch auf einer anderen
Ebene Hilfe”, der Jugendliche
erféhrt Aufwertung und Aner-
kennung in der Gruppe und wird
durchdaslmage desGefahrlichen
gleichzeitig geschitzt: , Mir wird
niemand (mehr) etwas antun.” So
wie das Kind der moralischen De-
finitionsmacht des schlagenden
Elternteils ausgesetzt war, so ver-
fahrt es jetzt selbst. Ein ,schiefer”
Blick, ein ,falscher” Ton kann als
tief verletzend und als strafwir-
diger Angriff definiert werden.
Die Folge ist ein Gewaltausbruch
nach den gleichen Regeln, die
der Jugendliche selbst erfahren
hat: Es gelten keine mehr. So wie
das Kind standig entehrt wurde,
kann das Opfer sich auch auf kei-
nen Ehrenkodex berufen. Es fehlt
der Taterin, dem Tater sowohl an
Unrechtsbewusstsein wie auch
an Mitleid. So lange sie bei ihren
eigenen Gewalterfahrungen nie-
manden als Tréstenden und Be-
zeugenden empfunden haben,
sind ihnen selbst Gefiihle des
Mitleids oder Unrechts fremd.

Entscheidend fir die spatere
Gewalttatigkeit der Jugend-
lichen ist, ob der degradierende
Erziehungsstil zu einem nega-
tiven Selbstkonzept fihrt. Wenn

Gempp-Friedrich: Gewalt macht die Seele krank

die standigen Ohnmachts- und
Misshandlungserlebnisse  dazu
fUhren, dass das Kind auch au-
Berhalb der Familie bald nur
noch die Bestatigung der eige-
nen Wertlosigkeit erlebt, wird
es versuchen, dem durch einen
Anschluss an eine Gewalt beja-
hende Gruppe zu entgehen. Fer-
dinand Sutterliity schreibt dazu:
.Die Jugendlichen, die in ihrem
Kampf um die familidre Liebe
und Anerkennung unaufhérlich
scheiterten und statt dessen im-
mer neue Herabwirdigungen
ernteten, und deren Gefihle des
Nicht-gewollt,  Nicht-geschéatzt
und Nicht-zugehérig-Seins durch
auBerfamiliare Missachtungs-
erfahrungen oftmals verstarkt
wurden, wollen den ihnen auf-
geburdeten negativen Selbstbil-
dern nicht das letzte Wort lassen.
Gewalt und die Zugehdrigkeit zu
gewalttdtigen Gruppen erschei-
nen den Jugendlichen oft als die
Lésung ihrer biographisch erwor-
benen Probleme der mangeln-
den Anerkennung und Selbst-
achtung. Sie wollen ihre demo-
lierte Selbstschatzung durch die
Zugehorigkeit zu gewaltbereiten
Gruppen reparieren und durch
die Ausiibung der Gewalt sich ih-
rer Uberlegenheit und GroBe ver-
sichern, obwohl der prekare Ver-
such, damit die Anerkennung der
anderen zu erzwingen, stets nur
ephemere (dt.: kurzfristig, Anm.d.
Red.) Erfolge zeitigt und letztlich
zum Scheitern verurteilt ist.”

Nicht alle misshandelten Jugend-
liche Uben spater selbst Gewalt
aus, ,aber der umgekehrte Zu-
sammenhang ist von Uberwalti-
gender Evidenz.”2

Die zunehmenden

Frustgefiihle verlangen
bald nach stets neuen,
seelisch entlastenden

Gewaltausbriichen.

So wie das Kind

stindig entehrt wurde,

kann das Opfer sich

auch auf keinen Ehren-

kodex berufen.
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wesentlich starker zu

nach auBen gerichteter

Gewalt, obwohl
Médchen insgesamt

nicht weniger Gewalt-
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erfahrungen machen
miissen.

Diese Evidenz lasst sich auch
durch eine Studie des Kriminolo-
gischen Forschungsinstituts Nie-
dersachsen belegen.3 Die Studie
mit 16.000 Jugendlichen kam
dariber hinaus zu dem Ergebnis,
dass: ,Je gravierender die elter-
liche Gewalt ist, der die Jugend-
lichen in den letzten 12 Monaten
ausgesetzt waren, desto nied-
riger ist der soziale Status der
Familie.”4 Unbestritten ist, dass
elterliche Gewalt in allen sozialen
Schichten vorkommt, unter der
Bedingung einer angespannten
sozio-6konomischen Lage ist ihre
Auftretenswahrscheinlichkeit je-
doch nachweislich erhoht.

Jungen neigen wesentlich stérker
zu nach auBen gerichteter Ge-
walt, obwohl Madchen insgesamt
nichtweniger Gewalterfahrungen
machen mussen. Dies ergibt sich
aus den geschlechtsspezifischen
Einstellungs- und Verhaltens-
mustern, die den Jugendlichen
bei Gewalterfahrungen zur Ver-
figung stehen. Die ménnliche
Geschlechtsrolle bedingt den
Einsatz von Gewalt als Beschitzer
und Retter, auch als Beschitzer
und Suhner abstrakter Begriffe
wie Unrechtserfahrungen. Dies
legitimiert den Einsatz von Ge-
walt, wenn man sich selbst ange-
griffen oder ins Unrecht gesetzt
fuhlt.  Sexistisches Verhalten,
Drohgebarden und Gewalt sind
oft der ,scheinbar einzige sub-
jektive Ausweg, in psychisch und
sozial desolaten Situationen ein
positives Selbstwertgefihl zu er-
langen.”> Der Gewalteinsatz for-
dert eine potenzielle Aufwertung
der eigenen Ménnlichkeit.

Dem steht die weibliche Fried-
fertigkeit gegenuber. Keine Frau
und kein Madchen wirde sich
durch den Einsatz von Gewalt
weiblicher fuhlen, sie fuhlt sich
umso weiblicher je mehr sie sich
im Schutz eines mannlichen Be-
gleiters wahnt. In der Gewalt-
beflirwortung kann man keinen
Unterschied zwischen den Ge-
schlechtern ausmachen, in der
Gewaltauslibung schon. Das be-
deutet auch, dass die weibliche
Jugendliche ihre gewalttatigen
Winsche eher stellvertretend
durch Manner ausiben lassen.
Innerhalb des Macht- und Schutz-
bereichs des ménnlichen Beglei-
ters kann es durchaus zu weib-
licher Gewaltausibung kommen,
wie sich auch in einem der Inter-
views zeigte.

Die seelische Dynamik von Ge-
walterfahrungen hat Ferdinand
Sutterlity in seiner Studie ,Ge-
waltkarrieren"® untersucht. Seine
Hauptthesen machen viele Ver-
haltensmuster gewaltbelasteter
Jugendlicher verstandlicher:

Kindliche Zeugenschaft von Ge-
walt erzeugt die gleiche Ohn-
machtserfahrung wie am eigenen
Leib erlebte Gewalt. Das Kind
kann die Gewalt nicht verhin-
dern und fuhlt sich schuldig. Die
so entstehenden Rachefantasien
fihren zu einem ersten kritischen
Impuls (Gegen-)Gewalt als legi-
times Mittel zur Beendigung von
Gewalt anzusehen.

Gewalterfahrungen erschweren
die Ich-ldentitatsbildung, da
die Grenzen des Kindes sténdig
durch die elterliche Gewalt ver-
letzt werden. Dies fuhrt dazu,



dass das Kind spéater mehr als an-
dere auf die Anerkennung ande-
rer angewiesen ist und sich allzu
leichteiner gewalttatigen Gruppe
anschlieBt. SchlieBlich fuhrt eine
stdndige Missachtungserfahrung
dazu, dass das Kind aus Angst vor
einer Abwertung alle Menschen
das Furchten lehren will.

Missachtung miindet oft in ein
ausgesprochen negatives Selbst-
bild. Die erfahrene stetige Miss-
achtung bedingt, dass das Kind
wenig Selbstbewusstsein entwi-
ckelt und sich selbst nicht mehr
als liebeswirdig empfindet. Die
spater selbstausgelbte Gewalt
verhilft dem Kind zu einem posi-
tiven Verhéltnis zu sich selbst (zu-
mindest temporér). Gewalt wird
so ein Teil der Selbstfindung und
-bildung.

Die epiphanische Erfahrung.
Hiermit ist die Erfahrung des Rol-
lentauschs, die Wandlung vom
Opfer zum Tater gemeint. Der
Tater splrt zum ersten Mal den
.Kick der Gewalt” und das Uber-
legenheitsgefihl auslibender
Gewalt. Wahrend dieser Erfah-
rung brechen die ganze aufge-
staute Wut und Ohnmacht durch
und schaffen einen Zustand, der
den Weg fir ein neues, an die
Gewalt gekoppeltes Selbstbild
frei macht. Die vorherrschenden
inneren Konflikte und Beschadi-
gungen und die damit verbunde-
nen Gefuhle bleiben aber unbe-
waltigt, sie wurden nur kurzzei-
tig verdrangt. Diese kurzfristige
Aufwertung fihrt dazu, dass die
damit verbundene seelische Ent-
lastung immer wieder aufs Neue
herbeigefihrt werden muss.

Gempp-Friedrich: Gewalt macht die Seele krank

Gewaltaffines Interpretationsre-
gime meint ein besonderes Emp-
finden von Situationen, in denen
sich auf der Gefiihlsebene wie-
derholt, was die Jugendlichen
aus ihrem Opferdasein kennen.
Die Interpretation dieser Situa-
tionen und die Reaktion darauf
sind oft véllig inadaquat. Ferdi-
nand Sutterlity spricht hier von
einer ,hypochondrischen Vulne-
rabilitat”, also einem Gefihl des
Gekranktseins ohne erkennbaren
Grund. Diese paranoide Inter-
pretation der Umsténde ist Teil
einer  Wahrnehmungsstoérung,
bedingt durch die permanente
Gewalterfahrung, aber auch eine
Moglichkeit, um durch die Uber-
bewertung der Situation Gewalt
austben zu ,durfen”, also Um-
stande zu schaffen, in denen man
sich durch Gewalttatigkeit wieder
aufwerten kann.

Gewalt trotz empathischer Fa-
higkeiten: Ehemalige Opfer wis-
sen oft sehr wohl, was sie bei
ihren Opfern anrichten. Die see-
lischen Verletzungen kennen sie
nur zu gut aus ihren Kindheitser-
fahrungen, aber genau daraus er-
gibt sich ihr Uberlegenheits- und
Machtgefihl. Es ist die Reinsze-
nisierung ihrer eigenen Erfah-
rungen mit vertauschten Rollen.

Verselbststindigte intrinsische
Gewaltmotive: Die aus der Ge-
waltanwendung gezogene Auf-
wertung kann zum Selbstzweck
dienen, was dazu fihrt, dass ent-
sprechende Situationen spater
bewusst aufgesucht werden. Der
Tater bringt sein Opfer in eine
Position, in der er sich selbst als
Kind befunden hatte. Er befand

Eine stindige Miss-
achtungserfahrung
fiihrt dazu, dass das
Kind aus Angst vor
einer Abwertung alle

Menschen das Fiirchten

lehren will.
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nicht mehr frei in ihrer
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Entscheidung, keine
Gewalt einzusetzen.

sich ganz in der Macht der Eltern,
Gegenwehr war undenkbar. Das
nun rauschhafte Erfahren von Ge-
waltausiibung erweckt den Tater
geradezu zum Leben, er wird aus
seiner Tribsal herausgerissen
und mit Vitalitat geladen.

Eine mégliche Umsetzung
der aus der Studie
gewonnenen Erkenntnisse

MitHilfe der Studie konnte einiges
an Erkenntnissen flur die Arbeit
mit gewaltbereiten Jugendlichen
gewonnen werden. Vieles war
sicherlich schon vorher bekannt,
wie z.B. die typischen Biografien
der misshandelten Jugendlichen,
weshalb hier auf eine Darstellung
verzichtet wird. Aber es zeigt sich
doch ein méglicher Weg, um im
Alltag wirkungsvoller mit ihnen
zu arbeiten.

Was allen Uberlegungen zur
Arbeit mit  gewaltbelasteten
Jugendliche klar vorangestellt
werden muss, ist das Verstiand-
nis, dass der jugendliche Tater
oder die Taterin vorher Opfer
war. Dies ist den meisten sicher-
lich bewusst, geht aber im Alltag
oft wieder verloren und kann gar
nicht oft genug erwahnt werden.

Das entscheidende Ziel sollte
sein, dem Jugendlichen eine ge-
waltfreie Zukunft zu sichern. Ge-
waltfrei soll hier heiBen, weder
Opfer noch Tater zu sein.

Die lange Misshandlungsphase
hat Trigger entstehen lassen, bei
deren Auslésung keine andere

Méglichkeit als Gewaltanwen-
dung besteht. Die Jugendlichen
sind nicht mehr frei in ihrer Ent-
scheidung, keine Gewalt einzu-
setzen. Um in eine gewaltfreie
Zukunft blicken zu kéonnen, mas-
sen sie auf andere Weise Aner-
kennung, Selbstbewusstsein und
Erfolgserlebnisse erfahren, sie
mussen ihrem negativen Selbst-
bild anders als durch Gewalt ent-
kommen. Dies kann nur durch
das Heilen der seelischen Wun-
den geschehen: ein Prozess, der
meist nur durch eine Psychothe-
rapie begonnen werden kann.
Um einem betroffenen Jugend-
lichen helfen zu kénnen, wieder
ein akzeptables gewaltfreies
Selbstbild zu gewinnen, bedarf
er der besonderen Betreuung,
sowohl therapeutischer als auch
padagogischer.

Die meiste Zeit- quasiden gesam-
ten Alltag - mit gewaltbereiten
Jugendlichen bestreiten die Pad-
agogen, sei es in der Wohngrup-
pe als Betreuer oder als Lehrer in
der Schule. Und gerade hier kann
ein zu Anfang durchgefiihrtes
Tiefeninterview sich als nutzlich
erweisen, nidtzlich in dem Sinne,
dass das Interview den Betreuern
die Moglichkeit gibt, mehr tber
die subjektive Lebenswelt des
Jugendlichen zu erfahren und
erste Anhaltspunkte fir das pad-
agogische Arbeiten zu sammeln.

Die Anforderungen an das mit
gewalttdtigen Jugendlichen ar-
beitende pddagogische Personal
sind hoch, denn die Jugendlichen
stellen haufig eine Uberforde-
rung ihrer Umwelt dar, und es
ist extrem schwer, sie moglichst



lange in den Wohngruppen zu
halten. Sie sind praktisch jeder-
zeit in der Lage, durch gezielte
RegelverstéBe oder Gewaltaus-
briche das sensible Geflige ei-
ner Wohngruppe zu sprengen.
Das padagogische Team sollte
Uberprifen, inwieweit die Regel-
verstdBe des Jugendlichen zu
seiner seelischen Uberlebens-
strategie gehoren. Jugendliche,
in deren Selbstkonzept Gewalt,
Ausgrenzung und Sanktionen
eine zentrale Rolle spielen, rea-
gieren auf Sanktionen jedweder
Art mit einer scheinbar bewusst
kontrollierten  Abspaltung  ih-
rer Beziehungswiinsche. Damit
weichen sie einer erneuten see-
lischen Verletzung aus und ge-
hen zu einer selbstschiitzenden
Gleichglltigkeit gegeniber ih-
rem Schicksal in der Wohngruppe
undim Allgemeinen Gber. In einer
Wohngruppe kommt es deshalb
besonders darauf an, zu den von
den Eltern meist unerfillten Be-
ziehungswinschen des Jugend-
lichen einen Zugang zu finden.
Dies setzt natlrlich viel Zeit und
auch die emotionale Méglichkeit
des Betreuers voraus. Aber erst
dann steht der Jugendliche vor
einer Wahl: Erst wenn er fihlen
kann, was auf dem Spiel steht,
wird er bereit sein, sich an Abma-
chungen und Regeln zu halten.

Das Arbeiten mit einem gewalt-
bereiten  Jugendlichen  kann
durch einige Punkte wesentlich
erleichtert werden, Punkte, die
sich leicht durch ein solches Tie-
feninterview erfragen lassen.

Fir solch eine Art von Interview
braucht man kaum Vorkenntnis-

Gempp-Friedrich: Gewalt macht die Seele krank

se, die Methode |3sst sich leicht
erlernen. Die Interviews sind kei-
ne therapeutische MaBnahme,
sondern dienen lediglich dazu,
jedwede Arbeit mit den Betrof-
fenen zu vereinfachen, nicht nur
fUr die Betreuer, sondern auch fur
die Jugendlichen.

Das momentane Selbstbild des
Jugendlichen, sein Selbstkon-
zept, grindet sich meist auf sei-
ne ersten positiven Erfahrungen
mit der eigenen Gewalttatigkeit.
Die Kenntnis dieses Wende-
punkts vom Opfer zum Téater ist
wichtig bei der p&dagogischen
Arbeit. Durch diese Kenntnis er-
gibt sich, mit welchen seelischen
Lernfeldern ein positives Selbst-
konzept entwickelt werden, mit
welchen - seelischen - Ressour-
cen man arbeiten kann. Auch
die individuellen Trigger, die fast
automatisch zu einem Gewaltaus-
bruch fihren, kénnen so erfragt
werden, um mit diesem Wissen
das Leben in der Wohngruppe
konfliktfreier zu gestalten. Die oft
geduBerte Beflirchtung, emoti-
onale Schleusen zu o6ffnen, die
man als Pddagoge oder Pddago-
gin aufgrund fehlender therapeu-
tischer Qualifikation nicht wieder
schlieBen kdnnte, erweist sich
meist als unbegriindet. Nochmal:
Das Interview stellt keine thera-
peutische MaBnahme dar. Der
Jugendliche soll nur das erzéh-
len, was er erzahlen will, er soll
auch nicht auf Widerspriche an-
gesprochen werden. Es geht nur
darum, einen subjektiven Bericht
zu erhalten, ohne dessen Wahr-
heitsgehalt mit dem Jugend-
lichen zu prifen.

Jugendliche, in deren
Selbstkonzept Gewalt

eine zentrale Rolle
spielt, reagieren auf
Sanktionen mit einer
scheinbar bewusst
kontrollierten
Abspaltung ihrer
Beziehungswiinsche.
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umgeht.

Nichtsdestotrotz bedingt diese
Unsicherheit eine fachliche Su-
pervision und auch eine bedarfs-
orientierte therapeutische Einzel-
fallberatung des padagogischen
Teams. Es wére auch maglich, die
Interviews extern durchfiihren zu
lassen, um so die Unsicherheit
des Teams zu umgehen und bei
den Jugendlichen ein Geflhl der
Befangenheit  auszuschlieBen.
Andererseits kann gerade ge-
genilber einem AuBenstehenden
Befangenheit herrschen, hier gilt,
es auf einige Versuche ankom-
men zu lassen, um den besten
Weg fir das Interview mit den Ju-
gendlichen zu finden.

Die Ergebnisse dieses Interviews
sollten allen Fallbeteiligten zur
Verfiigung stehen, um so ein in-
dividuelleres Arbeiten mit den
Jugendlichen moglich zu ma-
chen. Aber sie dienen auch dazu,
den Jugendlichen eine immer
wieder kehrende Befragung bei
unterschiedlichen Beteiligten zu
ersparen.

Bei der Arbeit mit gewaltbereiten
Jugendlichen stellt ein multipro-
fessionelles Netzwerk aller Betei-
ligten den Idealfall dar. Wenn alle
Stellen wie das padagogische
Team, die Schule, die ambulante
Erziehungshilfe, die Jugendge-
richtshilfe und Jugendlichenpsy-
chotherapie miteinander und mit
dem Kind zusammenarbeiten,
kann die Hilfe besser und effek-
tiver gestaltet werden. Denn der
professionelle Einsatz der Insti-
tutionen und Einrichtungen er-
scheint insgesamt enorm, ohne
Koordination wird jedoch ein
GroBteil der aufgewendeten En-

ergie und Mittel vergeudet. Da-
mit solch eine ,Sondereinheit:
Gewaltbereite Jugendliche” in-
tensiv und ergebnisorientiert zu-
sammenarbeitet, gilt es, die herr-
schenden Standesdinkel und das
gegenseitige fachliche Misstrau-
en abzubauen, um eine professi-
onelle Kollegialitdt anzustreben.
Innerhalb dieser Arbeitsgruppe
sollte die Schweigepflicht aufge-
hoben werden, damit man erfolg-
reich zusammenarbeiten kann. Es
sollte in einem professionellen
Rahmen moglich sein, Gber die
Jugendlichen Bescheid zu wis-
sen, ohne diese zu stigmatisie-
ren, sondern um Unsicherheiten
durch Unwissenheit abzubauen.
Auch ein Lehrer sollte Uber sei-
nen gewaltbereiten Schiler oder
seine gewaltbereite Schilerin
ausreichend informiert sein, da-
mit er nicht nur professionell mit
ihnen umgeht, sondern um tber-
haupt professionell mitihnen um-
gehen zu kénnen.

Sicherlich kosten diese MaBnah-
men Geld und Zeit, nicht zuletzt
um den zu Tage tretenden Fort-
bildungsbedarf aller Beteiligten
zu decken, aber es ist unver-
kennbar, dass es eine schnelle
und preiswerte Hilfe fir das Pro-
blem gewalttatiger Jugendlicher
nicht gibt. Eine konzentrierte
Rechenaktion auf Kreis- und Lan-
desebene wirde allerdings mit
Sicherheit ergeben, dass die Fi-
nanzierung eines effektiven Hil-
fesystems weniger Geld kostet,
als viele Jugendliche in abseh-
barer Zeit in den Strafvollzug zu
schicken. AuBerdem sollte den
zustandigen Jugendamtern klar



werden, dass Jugendliche mit
Gewaltproblematik  langfristige
Betreuung brauchen, oft Uber
das 18. Lebensjahr hinaus.

Die genaue Strukturierung und
Koordination der Hilfesysteme
wirde nicht nur die Arbeit aller
Beteiligten erleichtern, sondern
auch eine héhere Erfolgsaussicht
versprechen. Gemeinsames Ziel
aller MaBBnahmen ist es, dem Jun-
gen Hilfen an die Hand zu geben,
die ihm ein Leben ohne Gewalt
ermdglichen. Denn einmal am
eigenen Leib erfahrene Gewalt
entwickelt sich zum Selbstlaufer,
die neue Opfer fordert, und je-
des neue Opfer wird zum poten-
tiellen Tater, der wiederum neue
Opferfordert. Gewalt machtviele
Seelen krank.

Anmerkungen

1 Rainer Neutzling: Gewalt macht die
Seele krank. Wie Kinder als Zeugen,
Opfer und Tater Gewalt erleben;
eine Studie im Auftrag der Evange-
lischen Jugendhilfe Minsterland
eGmbH; vorgestellt auf dem Fach-
tag der Hessischen Landeszentrale
fur politische Bildung: Gewalt
macht die Seele krank. Gewaltver-
halten von Jungen: Ursachen und
Konsequenzen am 22. September
2005 in Kassel; in Kooperation mit
dem Amt fir kirchliche Dienste der
Evangelischen Kirche von Kurhes-
sen-Waldeck Kinder- und Jugend-
arbeit, dem Jugendbildungswerk
des Landkreises Kassel und dem
Jugendbildungswerk des Schwalm-
Eder-Kreises.

2 Ferdinand Sutterlity: Der Kreis-
lauf von Gewalt und seine Ent-
stehung; Aufsatzdownload
http://www.kinderakademie.de

Gempp-Friedrich: Gewalt macht die Seele krank

Christian Pfeiffer, Peter Wetzels,
Dirk Enzmann: Innerfamilidzre Ge-
waltgegen Kinderund Jugendliche
und ihre Auswirkungen; Hanno-
ver 1999; Aufsatzdownload
http://www.kfn.de

ebd.; S. 13.

Lothar Bohnisch, Reinhard Winter:
Mannliche Sozialisation; Weinheim
1994,

Ferdinand Sutterlity: Gewaltkarrie-
ren. Jugendliche im Kreislauf von
Gewalt und Missachtung; Frank-
furt/Main 2002.
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Siegfried Heppner

,Kein Nischendasein mehr, aber auch
noch nicht selbstverstandlich ..."

Die Beobachtung der unter-
schiedlichen Lebenslagen sowie
die Forderung der Chancen-
gleichheit von Madchen und Jun-
genist ein zentrales Anliegen des
Kinder-und Jugendhilfegesetzes.
Die ,Leitlinien zur Jungenarbeit”,
erstellt vom ,Facharbeitskreis
Jungenarbeit der Kommunalen
Jugendbildungswerke in Hes-
sen"?, sind Empfehlungen, umder
Maxime dieses Gesetzes néher
zu kommen. Die Arbeitsgemein-
schaft der hessischen Jugend-
amtsleitungen hat den Leitlinien
zur Jungenarbeit zugestimmt
und durch die Jugendémter den
kommunalen Einrichtungen der
Kinder- und Jugendarbeit be-
kannt gemacht.

Anhand einer Umfrage zur ,Ge-
schlechtsbewussten Jungen-
arbeit in der kommunalen Kin-
der- und Jugendarbeit sowie Ju-
gendbildungsarbeit” im Frihjahr
2004 sollte nach drei Jahren Wir-
kungszeit gesichtet werden, wo
und wie sich die Empfehlungen
bewédhrt haben; in den Leitlinien
wurde vorab formuliert: ,Alle
Handlungsfelder der Jugendhil-
fe werden aufgefordert, sich mit
den Leitlinien auseinander zu
setzen und Ansétze geschlechts-
bewusster Jungenarbeit zu ent-
wickeln, zu férdern und die dafir
notwendigen Ressourcen bereit-
zustellen”. Vor diesem Hinter-

grund wurde von der Fachgruppe
Jungenarbeit unter Mitarbeit des
Hessischen  Sozialministeriums
im Jahre 2003, wieder im Auftrag
der ,Standigen Arbeitsgruppe
Kommunale Jungenarbeit im
Hessischen Landkreistag und
im Hessischen Stadtetag”, ein
Fragebogen fir eine landeswei-
te Erhebung erarbeitet. An die
entsprechenden  kommunalen
Einrichtungen gerichtet, wurde
die Befragung Uber 33 hessische
Jugendamter im Januar 2004
der Praxis vorgelegt. Bis 13.3.04
(Laufzeitende) wurden 146 Rick-
sendungen registriertund an den
.Facharbeiterkreis Jungenarbeit”
weitergeleitet.

In einer relativ gleichmé&Bigen
Verteilung der kommunalen Kin-
der- und Jugend(bildungs)arbeit
wurde deutlich, dass in nur gut
der Halfte (55 Prozent) der beteili-
gten Einrichtungen Angebote fur
Jungen zum Programm gehdrten
- Angebote speziell fir Madchen
gab es in 72 Prozent der Einrich-
tungen. In diesem Zusammen-
hang wurde deutlich, dass Jun-
genarbeit bei nur 30 Prozent der
Einrichtungen auch konzeptionell
verankert war und sich die Anzahl
der Angebote im Jahr 2004 ge-
genlber 2002/2003 ricklaufig
zeigte. Fehlende geschlechts-
bewusste Angebote fir Jungen
wurden dabei Uberwiegend mit



Jfehlenden  Fachkrédften” und
dem Hinweis begriindet, dass sie
. Hilfestellungen zum Aufbau von
Jungenarbeit bendtigen”. In den
Einrichtungen, wo Angebote der
Jungenarbeit vorgehalten wur-
den, standen ,Kurzzeitangebote”
anersterStelle, gefolgtvon ,konti-
nuierlicher Jungengruppe”, Rang
drei: ,Wochenend- und Mehrta-
gesangebote”. Auf die Frage: ,An
welche Altersgruppen richten
sich ihre Angebote?” wurden mit
47 Prozent die 10- bis 13-jahrigen
Jungen, mit 35 Prozent die 14- bis
17-jdhrigen und jeweils mit 8,6
Prozent die 6- bis 9-jdhrigen und
die 18-jahrigen Jungen genannt.
Die Inhalte und padagogischen
Anliegen der Jungenarbeit spie-
geln sich nach einer Kategorisie-
rung der Antworten in folgender
Rangliste wieder:

1. Soziales Lernen

2. Liebe, Freundschaft, Sexualitat
3. Berufs- Lebensplanung

4. Sport- und Freizeitgestaltung
5. Medien/neue Medien

Bei den damit korrespondieren-
den Zielen zur bewussten Jun-
genarbeitergab sichebensonach
einer Bindelung der Antworten
folgende Prioritatenfolge:

1. Soziales Lernen, Pravention
2. ldentitatsbildung, Das Selbst
3. Geschlechterrolle, Gender
4. Beziehungen

5. Lebenskompetenzen

Auf die Frage: ,Gibt es bei den
Mitarbeitern/Mitarbeiterinnen
in lhrer Einrichtung den Wunsch
nach Fortbildungen und ande-
ren QualifizierungsmaBnahmen

Heppner: ,Kein Nischendasein mehr...."

im Bezug auf eine geschlechts-
bewusste Arbeit mit Jungen?”
antworteten 65 Prozent mit ,Ja”
- hier vor allem Wiinsche nach
qualifizierenden Grundlagen -,
18 Prozent verneinten allerdings
einen Fortbildungsbedarf. Die
aktuelle Umfrage l&sst einerseits
den Schluss zu, dass bewusste
Jungenarbeit zwar kein Nischen-
dasein mehr fristet, aber in den
Einrichtungen der kommunalen
Jugend(bildungs)arbeitinHessen
noch lange nicht selbstverstand-
lich ist. Andererseits bekraftigt
sie die Empfehlung der Leitlinien,
dass eine fundierte Qualifizierung
und Weiterbildung im Bereich
Jungenarbeit/Jungenpadagogik
geboten ist. Notwendig ist dies
vor allem, um Manner in sozial-
padagogischen Berufsfeldern fir
diese Anliegen zu interessieren
und zu sensibilisieren. Der 6rtlich
oftmals Uberschaubare Perso-
nenkreis potentieller Teilnehmer
macht es erforderlich, dass Fort-
bildungsangebote zur Jungenar-
beit moglichst regional vernetzt
oder/und landesweit angeboten
werden sollten.

Damit die Arbeitsanséatze fur eine
geschlechtsbewusste Jungenar-
beit eine stédrkere Verankerung
erfahren, erscheint es einmal
mehr notwendig, dass sich alle
Einrichtungen mit den Leitlinien
zur Jungenarbeitauseinanderset-
zen. Denn Entwicklungen, die al-
lein ,aus gutem Willen” getragen
sind, werden friher oder spater
stocken bleiben. Damit Jungen-
arbeit in der Praxis eine Zukunft
hat, kommt der externen Motiva-
tion und einer entsprechenden
strukturellen  Absicherung als
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Jflankierender MaBnahme” eine
wesentliche Funktion zu. Fach-
liche Kriterien, ausgerichtet an
den Interessen und Lebenslagen
junger Menschen, missen daher
Prioritdt bei der Ausgestaltung
der Angebote in der Jugendhilfe/
Jugend(bildungs)arbeit haben.

Anmerkungen:

1 Der Artikel erschien zuerst in der
Zeitschrift ,Switchboard, Zeitschrift
fur Ménner und Jungenarbeit”, Nr.
168, Februar/Marz 2005, S. 17.

2 Die Leitlinien zur Jungenarbeit sind
am Ende des Heftes abgedruckt.



Christoph Lyding

Lyding: Kleine Ermutigung....

Kleine Ermutigung - fiir Manner auf dem
Weg zur Jungenarbeit'

Es gibt das Phanomen, dass die
eigentlichen  Spezialisten, die
ménnlichen Jugendarbeiter vor
Ort, sich haufig schwer tun, sich
mit Jungenarbeit zu beschafti-
gen und diese zu beginnen. Ein
Grund kdénnten die hohen Erwar-
tungen sein, dieimmer wieder mit
der Jungenarbeit und dem Jun-
genarbeiter verbunden werden.
In der Literatur zur Jungenarbeit
stehen dementsprechend groBe
Worte Uber die Eigenschaften,
die Jungenarbeiter haben sol-
len: reflektiert, authentisch, ge-
schlechterpolitisch standfest, ver-
standnisvoll, kritisch, grenzenset-
zend, vertrauensvoll, vertrauens-
wirdig, Vorbild, Mentor, groBer
Bruder-, Vater-, Onkelfigur ...

Kurz gesagt also der allseitig re-
flektierte, geschlechtsbewusste
.Supermann”, von dem alle
traumen, der allein durch sein
.So-Sein” die Jungen schon vor-
bildhaft zu besseren Méannern
macht und nebenbei auch noch
ein geschéatzter Partner fir Bezie-
hungen ist.

Wenn man dartber hinaus noch
liest und hort, woflir Jungenar-
beit alles gut ist, fur Gewalt- und
Suchtprévention, Patriarchatskri-
tik (bzw. am besten direkt des-
sen Beendigung), Emanzipation,
Antirassismus, Antisexismus,
kurz beinahe als Allheilmittel far

eine sich bitte bessernde Halfte
der Jugend und somit fur eine
bessere zukiinftige Gesellschaft,
da wendet sich mancher von so
vielen Anspriichen abgeschreckt
lieber Altbewadhrtem zu.

Angesichts dieser Anspriiche
kédnnte einem schon der ganze
Mut vergehen, es mit der Jun-
genarbeit zu versuchen.

Angste und andere
Hindernisse

Es gibt gewiss mehrere Griinde
dafur, nicht mit Jungenarbeit zu
beginnen. Einige dieser Hinder-
nisse sind von auBBen in den Weg
gelegtund anderesind schonver-
innerlicht. ,Der Blick in die Rah-
menbedingungen mit denen die
Jugendarbeit derzeit konfrontiert
ist, zeigt an, dass die personellen
Voraussetzungen, die rdumlichen
und materiellen Ressourcen viel-
fach keine weiteren gezielten
Differenzierungen - hier hin zu
einer qualifizierten Jungenarbeit
- zulassen. Der Alltag lasst kaum
Zeit zum Vor- und Nachdenken
sowie fur weitere innovative Akti-
vitaten.”2 Diese Schwierigkeiten,
im padagogischen Alltag die Zeit
zum Reflektieren der eigenen
Praxis zu finden, spielen sicher

Wenn man dariiber hin-
aus noch liest und hort,
wofiir Jungenarbeit
alles gut ist, fiir Gewalt-
und Suchtprévention,
Patriarchatskritik ...

da wendet sich man-
cher von so vielen An-
spriichen abgeschreckt
lieber Altbewéhrtem
zu.
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zu bzw. sieht diese
mit Skepsis.

eine groBe Rolle im Verhindern
von Jungenarbeit. Denn Méan-
nern mussten sich erst den Raum
und Zeit fur die Reflektion der
eigenen Rolle und Geschichte
als Mann schaffen und vielleicht
auch einfordern, d.h. sich zu po-
sitionieren.

Ein weiterer Gesichtspunktist die
verbreitete Akzeptanz der herr-
schenden  Geschlechterpolitik
in Gremien und Einrichtungen
der Jugendarbeit und -hilfe. ,Bei
Tragern, Erwachsenen und der
beobachtenden  Offentlichkeit
gibt es andere Erwartungen und
werden andere Schwerpunkte
eingeklagt, erscheint Jungenar-
beit - als bewusster, intendierter
Ansatz - Uberflissig, durchaus
immer noch oder schon wieder
suspekt oder geradezu anriichig.
Eine dominante, erst langsam
erodierende  Mannerkultur(-bil-
der) in der Gesellschaft l3sst
eine ambivalente Nachdenklich-
keit kaum zu bzw. sieht diese mit
Skepsis. In einer solchen Kultur
der Ablehnung bzw. des Miss-
trauens wird dann gar nicht erst
versucht, Ansétze einer Jungen-
arbeit zu erproben.”3

Dies ist besonders prekar, wenn
die Jugendarbeit gefordert ist
auf rechte Orientierungen bei Ju-
gendlichen préaventiv zu wirken.
Immer noch wird hier von rech-
ten Jugendlichen gesprochen,
obwohl sich die Gruppen weit
Uberwiegend aus Jungen bzw.
jungen Mannern zusammenset-
zen. Eine zielgerichtete Arbeit,
die besonders an dem traditio-
nellen Mannerbild, welches im
rechten Denken véllig unkritisch

verherrlicht wird, ansetzt, ist hier
besonders wichtig. Dieser Blick-
winkel ist besonders notwendig
fur den addquaten Umgang mit
dieser gesellschaftlichen Her-
ausforderung. Gerade hier sind
bewusste Ménner gefordert sich
mit den Orientierung suchenden
Jungen zu beschéftigen.

Neben diesen strukturellen Ge-
gebenheiten ist es ebenso span-
nend, die ,ménnlichen” Angste zu
sehen, also die inneren Hinder-
nisse der Manner, diesen Schritt
zu gehen, zu ergriinden.

Wichtig sind hierbei die Angs-
te, die ein Einlassen auf diesen
speziellen und doch Ubergrei-
fenden Ansatz von Jugendarbeit
erschweren.

die Angst davor, nur mit Jun-
gen zu arbeiten, also allein un-
ter Jungen zu sein

- die Angst, von den Jungen
nicht als richtiger Mann aner-
kannt zu werden

- die Angst, Uber sich als Mann
nachdenken zu missen

- die Angst, dabei uner-
wiinschte und unbequeme
Einsichten zu erlangen

- die Angst, auch dunkle Seiten
der Mannlichkeit zu entde-
cken

- die Angst, sich mit Gewalt
auseinandersetzen zu missen

- die Angst, fir diese Jungen
verantwortlich gemacht zu
werden

- die Angst, seine eigene Per-
son in der Jungenarbeit pra-
sentieren zu mussen



So oder &ahnlich kénnten ménn-
liche Befiirchtungen lauten.

Die alte Mannerangst, nicht fur
voll genommen zu werden, hatin
der Begegnung mit Jungen ihre
speziellen Seiten:

Die Jungen sind sozialvertrag-
licher, wenn Madchen dabei sind,
erzahlen viele Kollegen. Die Be-
furchtungen mit diesen ,wilden
Jungs” alleine zu sein, paaren sich
oft mit der Beflirchtung, nicht von
den Jungen als richtiger Mann an-
erkannt zu werden. Hier wieder-
holen sich manchmal Erfahrungen
aus der eigenen Jungenzeit: Aus
Gesprachen mit Kollegen habe
ich den Eindruck, dass nur wenige
von uns (Sozial)Pddagogen o.3.
die tollen Hechte waren, die von
allen anerkannt wurden. Vielmehr
waren viele von uns eher Mitlgufer,
unauffallig, haben sich irgendwie
durchgewurschtelt; eine Selbst-
beschreibung, die viele Jungen-
und Jugendarbeiter skizzieren
kénnten.

.Nehmen mich die Jungen denn
auch ernst?”, ist also eine Frage,
die bei vielen schon eine langere
personliche Geschichte hat. Er-
innerungen und Angste aus der
eigenen Jungenzeit kdnnen sich
hier mit der Angst mischen, sich
auf diese heutigen Jungen einzu-
lassen.

Hierbei spielt auch eine Rolle,
dass sich viele Padagogen durch
ihre soziale, meist mittelschich-
tige Herkunft und durch ihr Studi-
um, traditionell eher ein Frauen-
beruf, der (Sozial)Pddagogik von
traditionellen Ménnlichkeitsmo-
dellen méglicherweise distanzie-
ren.

Lyding: Kleine Ermutigung....

Viele Jungen, besonders die so
genannten auffalligen Jungen,
leben aber in ihrer Suche nach
mannlicher Identitat nach diesen
klaren herkdmmlichen Mustern.

.Jhnen kann nicht angeboten
werden, sich geradlinig am Vor-
bild eines Sozialpddagogen, der
seine Geschlechtsidentitat in
einem anderen sozialen Kontext
bestimmt, in dem andere Rituale
der  Ménnlichkeitsinszenierung
gelten, zu orientieren.”

Diesen Widerspruch sehen und
splren viele Jugendarbeiter. Es
gibt viele Facetten von Mann-
lichkeit und gerade heute ist es
moglich, verschiedene Arten
von Ménnlichkeit zu leben und
fur die Jungen auch erlebbar zu
machen.

~Angemessen scheint es deshalb,
von einer grundsatzlichen Wider-
sprichlichkeit ménnlicher Ge-
schlechtsidentitdt auszugehen,
die sowohl positiv erlebbare Ele-
mente eigener Fahigkeiten, Star-
ken und mannlicher Sozialitat als
auch leidenserzeugende Zwange
und Normen enthalt.">

Eben an dieser Widersprichlich-
keit und dem Bediirfnis nach ei-
ner positiven Bestimmung mann-
licher Geschlechtsidentitat kann
und sollte Jungenarbeit anset-
zen.

Hierbei trifft es sich gut, dass so-
wohl die Jungen als auch meist
die erwachsenen Ménner und
damit ebenso die Padagogen,
sichineiner Suchbewegungnach
dieser positiven Méannlichkeit
befinden. Die Erfahrungen der
Jugendarbeiter kénnen als Ori-

Die Befiirchtungen
mit diesen ,wilden

Jungs” alleine zu sein,
paaren sich oft mit der
Befiirchtung, nicht von

den Jungen als rich-

tiger Mann anerkannt

zu werden.
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konfrontiert: dem
Jungen in sich und
dem Jungen
gegeniiber.

entierung dienen. Der Jungen-
arbeiter muss eben nicht alles
neu erlernen, sondern viele sei-
ner erworbenen Eigenschaften
bewusst mit einer geschlechts-
bezogenen Haltung koppeln, so
dass sein Handeln und Reagie-
ren sich &ndert. Die Reflexion
der eigenen Geschichte, eben
des eigenen Weges vom Jungen
zum Mann kann als eine wichtige
Voraussetzung fur Jungenarbeit
gesehen werden.

Entwarnung und
Ermutigung

Esistnichtso, wie ein langjahriger
Jugendarbeiter bei einer Fortbil-
dung meinte: ,Da muss ich ja erst
ein paar Jahre Mannergruppe
und Therapie gemacht haben, bis
ich so reflektiert bin, dass ich mit
Jungenarbeit anfangen kann.”

Um mit Jungenarbeit zu begin-
nen, muss ein angehender Jun-
genarbeiter keine Therapie abge-
schlossen haben. Diese wird zwar
wahrscheinlich nicht schaden, ist
aber keine Voraussetzung.

Wichtig ist die Bereitschaft, sich

- mit der eigenen Lebensge-
schichte

- mitder eigenen Person

- mit den eigenen Verhaltens-
weisen

- mitdem eigenen kleinen Jun-
gen in sich

unter einem  geschlechtsbe-
wussten, mannerspezifischen
Blick auseinander zu setzen. Dies
fuhrt (hoffentlich) auch zu einer

liebevollen und unterstitzenden
Haltung, die auch durchaus kri-
tische Aspekte sieht und ein-
schlief3t. Es muss also kein Mann
erst fertig reflektiert sein und
muss eben auch nicht der ,ge-
schlechtsbewusste und reflek-
tierte Supermann®, sein um mit
Jungenarbeit anfangen zu koén-
nen.

Es ist wichtig, sich selber auf
dem Weg zu begreifen

Die sowohl liebevolle als auch
kritisch unterstitzende Haltung
ermoglicht bei uns selbst sowie
bei anderen, den kleinen Jungen
anzunehmen.

Jeder, der professionell péda-
gogisch arbeitet und darlber
nachdenkt, hat selbst Pddagogik
erfahren und erlebt, oder in An-
lehnung an Siegfried Bernfeld
(einem herausragenden psycho-
analytisch orientierten Padago-
gen in der Zeit der Weimarer
Republik) formuliert: ,Jeder pro-
fessionelle Erzieher ist selbst er-
zogen worden und ist damit mit
zwei Jungen konfrontiert: dem
Jungen in sich und dem Jungen
gegeniiber.”®

Bernfeld scheint einer der ersten
Jungenarbeiter gewesen zu sein:
,Bernfeld betont, dass wirimmer
mit einer Menge Verletzungen
und nicht erflllten Bedurfnis-
sen und Winschen aus unserer
Jungensozialisation heraustre-
ten. Damit ist eigentlich schon
vorprogrammiert, dass wir eine
Menge unserer Sehnsiichte in



(unbekannten)

genau diesen
"7

Jungen hineinprojizieren.

Der kleine Junge in uns steht fur
all die kindlichen, wenig reflek-
tierten Anteile, die so schlecht
zum gangigen Mannerbild pas-
sen. Er kann klein und &ngstlich,
trotzig und frech, leise oder laut
sein, ist aber meist gerade nicht
so, wie er sein soll.

Viele Schwierigkeiten von Mén-
nern mit Jungen zu arbeiten,
kommen auch aus einer Verun-
sicherung durch die Jungen. Sie
verhalten sich manchmal genau
so, wie wir es als verantwortungs-
tragende Erwachsene nicht wol-
len, z.B. sind sie laut, raumgrei-
fend, dominierend, beleidigend,
witzig, frech, originell, selbstdar-
stellend oder aber auch still, un-
nahbar, cool, abweisend ...

Teilweise versuchen die Jungen
genau solche Anteile des traditio-
nellen Mannerbildes zu leben, die
wir als reflektierte Manner so ger-
ne ablehnen. Ein positives Anneh-
men dieser Jungen fallt manchmal
schwer. Ein Offnen und Verstehen
des eigenen kleinen Jungen, der
sich ja manchmal ganz &hnlich
verhalten mochte, erleichtert aber
dieses Annehmen. Verstehen be-
deutet nicht gutheiBen.

Um Jungenarbeit zu machen,
muss ein Jungenarbeiter nicht
alles moégen, was Jungen tun,
er muss nicht jeden einzelnen
Jungen mégen - obwohl das si-
cherlich eine Erleichterung wére.
Trotzdem ist es wichtig, sowohl
das Junge-Sein und somit auch
das Mann-Sein Uberhaupt wert-
zuschatzen als auch die eigene
Mannlichkeit zu mdgen. Dann

Lyding: Kleine Ermutigung....

fallt einem sicher auf, mit welcher
Energie und Erfindungsreichtum
Jungen ihre Lebendigkeit leben,
mit welcher Dynamik sie sich um-
geben und mit wie viel Gerech-
tigkeitssinn sie den Alltag durch-
leuchten. Auch die positiven Sei-
ten des Jungenseins fallen dann
in den Blick, und man kommt weg
von der negativen Betrachtungs-
weise, welche hauptsachlich die
Defizite der Jungen sieht und die
Kompetenzen Ubersieht.

Genauso wichtig wie Wertschat-
zung ist konstruktive positive Kri-
tikfahigkeit, wo sie angebracht
ist. Wenn es auf Kosten von an-
deren geht, wenn der Selbstbe-
weis mit der Abwertung anderer
bezahlt wird, braucht es die deut-
liche Intervention. Nach meiner
Erfahrung ist das Ausgrenzen in
Jungengruppen umso harter, je
mehr sozial bedirftige Jungen
versammelt sind. Dem von den
Jungen verbreiteten Grundsatz
.eineristimmer der Loser” gilt es
entgegenzuwirken und positive
Gegenerfahrungen zu ermdogli-
chen.

Wie so oft in der pddagogischen
Arbeitist es hier besonders wich-
tig, authentisch und echt zu sein,
wenn die Begriffe auch inzwi-
schen inflationdr gebraucht wer-
den. Zu sagen und zu zeigen, wo-
furich stehe, wasich gutfinde, wo
ich unsicher bin, was ich ablehne
- aber auch verstehen wollen, ne-
ben sich treten und sich selbst
und die Jungen besser kennen zu
lernen, gehort zu den Qualitaten
eines Jungenarbeiters.

Dies bedeutet nicht, sein Inners-
tes nach AuBen zu kehren, alles

Viele Schwierigkeiten
von Mannern mit
Jungen zu arbeiten,
kommen auch aus
einer Verunsicherung
durch die Jungen. Sie
verhalten sich manch-
mal genau so, wie wir
es als verantwortungs-
tragende Erwachsene
nicht wollen.
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an, und dann werden
die Jungen ihn so
nehmen, wie er ist.

offenherzig erzahlen zu missen,
wie manche schon befurchten.
Es geht vielmehr darum, im ge-
stalteten Rahmen sich selbst als
Lernender zu begreifen und Ehr-
liches von sich selbst zu zeigen,
also nicht sténdig das beliebte
Mannerspiel - ,Ich komme klar,
mir geht es gut, ich schaffe das al-
les und wenn das nicht so ist, soll
es keiner merken” - zu spielen.
Dies spielen die Jungen uns so
gerne ganz cool nach. Sondern
auch mal von eigenen Schwierig-
keiten, Erlebnissen (die keine Hel-
dentaten waren), von Schonem,
Erfreulichem und Anrihrendem
erzadhlen, eigene Seiten, die ich
sonst lieber hinter der mé&nn-
lichen Funktionsmaske verstecke,
zu zeigen.

Der Jungenarbeiter bietet sich
selbst als Person, als Begleiter,
als Mann zum Anfassen an, und
dann werden die Jungen ihn so
nehmen, wie er ist.

Dieser Einsatz lohnt sich, weil die
padagogische Arbeit leichter
und entkrampfter wird. Denn ein
Akzeptieren der Jungen in ihrer
Vielseitigkeit und Widersprich-
lichkeit erleichtert den Zugang
und die Zusammenarbeit.

Zusammengefasst  Idsst  sich
sagen, dass ein reflektiertes
Bewusstsein Uber das eigene
Mannwerden, die eigene Jun-
gengeschichte und ein Wissen
Uber Jungensozialisation wichtig
sind. Hierbei gilt es geduldig und
liebevoll mit sich selbst und den
Jungen zu sein - mehr schauen,
erkennen und weniger Bewerten.
Ein reflektiertes Bewusstsein ist
prozesshaft, entwickelt sich mit

der Zeit durch die bewusste ge-
schlechtsbezogene Sichtweise.

Hierzu bemerkte Bernfeld, ,dass
alle politische Analyse und alle
psychoanalytische Kenntnis und
alles ,beherrschen’ von Metho-
den lediglich der Selbstreflexion
der Pddagoginnen und Padago-
gen dienen kann. Die Erziehung
hingegen geschieht nur durch
Liebe fur die ,Zoglinge’. Auch
wenn das pathetisch und veraltet
anmutet, so glaubeich doch, dass
innerhalb der pddagogischen Si-
tuationen vor allem mein Grad
der Akzeptanz, der menschlichen
Waérme, der ehrlichen Annah-
me der Jungen entscheidend ist
fur ein Gelingen von Jungenar-
beit.”8

Wenn Jungenarbeit
gefordert wird ...

Zum Schluss noch ein paar Ge-
danken zur geforderten Jun-
genarbeit. Die Forderung an die
mannlichen Kollegen sich endlich
mit den Jungen zu beschéftigen,
wird h&ufig von Kolleginnen ge-
stellt, die schon langer in der
Mé&dchenarbeit engagiert sind.
Gerade bei Auffélligkeiten von
Jungen (sexualisiertes Verhalten,
Ubergriffe, Gewalt...) wird schnell
nach Jungenarbeit gerufen.

Hier gibt es teilweise Abwehr aus
Trotz - ,Was die mir sagt, was ich
machen soll, mache ich nicht” -
teilweise auch aus der Angst, der
Verunsicherung, sich auf ein Ge-
biet zu trauen, was so stark nach
Selbsterfahrung und  Manner-



gruppe riecht. Manchmal hindern
nicht verarbeitete Krankungen,
die manche Kollegen durch fe-
ministische Pauschalkritik erlitten
haben, daran sich mit so etwas
feministisch  beeinflusstem wie
Jungenarbeit zu beschaftigen:
Ein Sozialpddagoge beschrieb in
einer Fortbildung die Kritik seiner
Kollegin an ihm und den Jungen
wegen ,unreflektiertem macke-
rigen Verhaltens” und anderer-
seits den fehlenden kritischen
Blick auf geschlechtspezifisches
Verhalten der Madchen und Kol-
leginnen. Deren Forderung nach
antisexistischer Jungenarbeit
konnte er damals - ohne Kenntnis
von Jungenarbeit, geschlechts-
spezifischer Pddagogik und ohne
entsprechende personliche Re-
flektion - nur ablehnen. Mittler-
weile ist er eine treibende Kraft fur
Jungenarbeit in seiner Region.

So verstandlich die Wiinsche und
Forderungen seitens engagier-
ter Madchenarbeiterinnen nach
jungenpadagogischem Engage-
ment der Kollegen sind, so ver-
geblich sind sie oft, da viele Man-
ner sich eher abgrenzen, sich we-
nig sagen lassen, auch aus Angst
vor der Auseinandersetzung mit
sich als Mann und der eigenen
Mannerrolle.

Hier hilft das reflektierte Bewusst-
sein auf beiden Seiten. In ge-
mischten Fortbildungen und Ta-
gungen taucht dieses Phdnomen
immer wieder auf: Frauen fordern
Jungenarbeit und zwar moglichst
sofort. Ein Teil der Manner wehrt
ab, ein Teil begibt sich gerade
erst auf den Weg und fordert Zeit
far sich. ,So wie ihr Frauen vor 15

Lyding: Kleine Ermutigung....

Jahren”, so ein Teilnehmer einer
Fortbildung, ,brauchen wir jetzt
erst mal Zeit fir uns.” So ergeben
sich bei geschlechtsgemischten
Tagungen Déja-vu-Erlebnisse in
umgekehrter Richtung. Nun sind
es haufig die Manner, die eigene
Rdume und Zeit fur sich bean-
spruchen.

Diese Zeit scheint notwendig,
um ein eigenes geschlechtspe-
zifisches Bewusstsein zu entwi-
ckeln und erste Schritte zur Jun-
genarbeit zu gehen.

Diese Zeitist ndtig, und sie sollten
sich angehende Jungenarbeiter
nehmen: Zeit, um im Austausch
mit anderen, durch Fachkreise,
Fortbildungen und vielleicht
auch in Mannergruppen einen
eigenen geschlechterpolitischen
Standpunkt zu erarbeiten. Eine
Orientierung an den Frauenfor-
derungen und Standpunkten ist
hierbei wichtig, kann aber ein Er-
arbeiten eigener Thesen und An-
satze nicht ersetzen. Das Erarbei-
ten eines eigenen Standpunktes
hilft, gelassener mit (feministi-
scher) Kritik umzugehen, nicht
alles direkt auf sich selbst zu be-
ziehen, die Kritik zu schatzen und
die Argumente einzuordnen.

Jungenarbeit tut gut,

- weil ich vieles Uber mich
selbst und die Jungen erfah-
ren kann

- weil sie anregt, ein positives
Verhaltnis zu mir selbst und
meiner Mannlichkeit zu entwi-
ckeln

Frauen fordern Jungen-

arbeit und zwar még-

lichst sofort. Ein Teil der

Maénner wehrt ab, ein
Teil begibt sich gerad.

e

erst auf den Weg und

fordert Zeit fiir sich.
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den Jungen arbeitet,
nimmt er Verantwor-
tunyg fiir sie wahr.

- weil sie anregt, ein positives
Verhéltnis zu den Jungen und
den anderen Ménnern zu ent-
wickeln

- weil ich lerne, einen selbst-
bewussten geschlechterpoli-
tischen Standpunkt zu entwi-
ckeln

- weil sie SpaBB machen kann

- weil sie Arger, Nervenkitzel,
Aufregung und Abenteuer
bietet

- weil sie immer wieder Grenz-
erlebnisse bereit halt

- weil ich lernen kann, mit Frus-
trationen zu leben

- weil die personliche Haltung
wichtig und gefordert ist

Es geht also nicht darum, fir ein
Konzept oder eine Methode zu
arbeiten, sondern die eigene Hal-
tung zu Jungen und Ménnern neu
und erweitert zu definieren. Eine
Orientierung an bestehenden
Konzepten kann hilfreich sein.
Wichtig ist jedoch, im Austausch
mit Kollegen zu sein. Die Jungen-
arbeit kann vielféltige Formen
und Auspragungen entwickeln
und lebt davon wie die Jungen-
arbeiter ihr eigenes Mann-Sein
prasentieren.

Indem ein mannlicher Pddagoge
bewusst mit den Jungen arbei-
tet, nimmt er Verantwortung fir
sie wahr. Es ist wichtig, dass mehr
Manner den Jungen zur Seite ste-
hen und den ménnlichen Anteil im
Erziehungsbereich mitgestalten.

Viele wichtige pé&dagogische
Anforderungen wie Gewalt- und
Suchtprévention, Stérkung des

Selbstwertgefiihls, Erlernen von
sozialen Kompetenzen werden
erst durch den geschlechtsbezo-
genen Blick, durch die wertschat-
zende, ménnliche Anteilnahme
authentisch und lebbar.

Es lohnt sich also, die Abenteuer
mit sich selbst, in der Arbeit und
der Begegnung mit den Jungen
zu suchen. Der persdnliche Ge-
winn ist groB. Das bestatigen
nicht nur die Experten.

Also, nur Mut!
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Olaf Jantz

Jantz: Jungenarbeitin der multikulturellen....

Jungenarbeit in der multikulturellen

Begegnung

Die bundesdeutsche Jungenrea-
litat ist nicht langer als reine Mo-
nokultur beschreibbar. Vielmehr
noch als zu unserer Schulzeit hat
die Interkulturalitdt einen Sta-
tus von Normalitdt an Schulen,
in Kindergéarten, in Freizeitein-
richtungen und ,auf der Straf3e”
erlangt. Analog zu der Diversi-
fizierung und Pluralisierung von
Jungen- und Mannerbildern kén-
nen wir eine vermehrte Prisenz
unterschiedlicher ,Kulturtrager”
beobachten. Erweitern wir den
Kulturbegriff auch auf Jugend-
kulturen und Jugendsubkulturen,
dann kénnen wir in der Jungen-
arbeit getrost behaupten, dass
jede Jungengruppe, die uns
begegnet, als multikulturell be-
trachtet werden kann und meines
Erachtens auch werden sollte.

Ublicherweise werden anhand
von imperativen Begriffen wie In-
tegration, Verstdndigung, Anpas-
sung oder gar ,Leitkultur” Strate-
gien diskutiert, wie denn mit den
Folgen von mehr als 30 Jahren
der Einwanderung umzugehen
sei. Nicht selten jedoch kdnnen
diejenigen, um die es geht, gar
nicht erst mitreden. Der ,interkul-
turelle Diskurs” wird auch in der
padagogischen und therapeu-
tischen Praxis von der ,einheimi-
schen, deutschen Mittelschicht”
dominiert.

Interkulturelle Jungenarbeit bie-
tet Raum fur eigene Interessen,
in dem die mitmannliche Begeg-
nung unter den personlichkeits-
stitzenden und ressourcenak-
tivierenden MaBgaben erprobt
werden kann. Sie ist ein Probier-
feld, in dem sich die in ihm Han-
delnden als sozial kompetent er-
fahren kénnen. Jeder Junge be-
sitzt Fahigkeiten und jeder Junge
offenbart Grenzen. Jungenarbeit
zielt stets darauf ab, die persén-
lichen und sozialen Méglichkeiten
der Einzelnen und eben auch der
jeweiligen Gruppe auszubauen.
Insbesondere im Gruppensetting
von Jungen unterschiedlicher Zu-
gehorigkeiten ergeben sich aus-
gezeichnete Chancen, die durch
mannliche |deologien beschran-
kenden Lebensentwirfe zu ent-
larven, zu modifizieren, weiter zu
entwickeln oder gar abzulegen.
Dieunterschiedlichen Spielrdume
werden zunédchst in der gemein-
samen Exploration erkannt und
in der alle Jungen verbindenden
Qualitédt bewertet. Es steht also
nicht das Trennende im Fokus
der Anfangsbewegung! Erst vor
diesem gemeinsamen Hinter-
grund ist es fur Jungen moglich,
differente  Meinungen, Einstel-
lungen, Lebensweisen usw. bei
sich und anderen zu akzeptieren.
Verschiedenheit bedeutet so die

Jede Jungengruppe,
die uns begegnet,
kann und sollte als
multikulturell
betrachtet werden.
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Gewalt-erfahren und
das Gewalt-ausiiben
représentieren.

echte Chance auf Individualitat
jenseits hegemonial ménnlicher
Zuschreibungen.

Die gewaltpraventive Wirkung
(inter-)kultureller  Jungenarbeit
besteht darin, dass die an ihr par-
tizipierenden Jungen ihrer Le-
bensbedingungen gewahr wer-
den und lernen, auf diese aktiv
im Rahmen demokratischer und
selbstwirksamer  Maoglichkeiten
Einfluss zu nehmen.

Gewaltpravention

Folglich geht es nicht darum,
irgendwelchen auf Gewalt re-
duzierten Jungen eben diese
auszutreiben. Vielmehr setzt (in-
ter-)kulturelle Jungenarbeit Gber
den Selbstbehauptungsgedan-
ken an den unspezifischen Risi-
kofaktoren fir Gewalthandeln an
(wie etwa der Selbstsicherheit,
dem Selbstbewusstsein, den
psychischen und sozialen Res-
sourcen, der Kenntnis Uber Zu-
gangsmuster zu den Ressourcen
der Gesellschaft, Bildung usw.).
Dabei ricken stets diejenigen
Erfahrungen von Jungen in den
Mittelpunkt, die das eigene Aus-
grenzen und das Selbst-ausge-
grenzt-sein sowie das Gewalt-er-
fahren und das Gewalt-ausiiben
reprasentieren. Daflr brauchen
die Jungenarbeiter eine Offen-
heit fir die unterschiedlichsten
Facetten von eventuellen Mig-
rationserfahrungen. Wir sollten
verstehen lernen, wie Rassismus
und Sexismus in der jeweiligen
Alltagswelt von Jungen erlebt

werden und was die Jungen da-
mit konkret anfangen.

Interkulturelle Kompetenz

Die aktuelle Entwicklung in der
Sozialpadagogik/-arbeit verlangt
geradezu  danach, samtliche
Konzepte und Anséatze auf ihren
Nutzen zu hinterfragen: Welchen
Zielgruppen bringt welche Mal-
nahme welchen Gewinn? Insofern
werden auch Qualitédtsentwick-
lungsprozesse in der Jungen-
arbeit gefordert, geférdert und
geleistet. Und in diesem Transfor-
mationsprozess von Padagogik
schlechthin nimmt die interkul-
turelle Perspektive einen aktuell
notwendigen und folgerichtig
zentralen Stellenwert ein. Der
neuerlich auch gesellschaftlich
(wieder-)erstarkte Ruf nach inter-
kulturellen Kompetenzen richtet
sich dementsprechend hervor-
gehoben auch an die ,Mehr-
heitspadagog(inn)en”! Die Frage
dabei ist nur, was diese ,neuen
Anforderungen” wohl beinhalten
kdnnten. Was muss beispiels-
weise ein ,kulturbewusster” Jun-
genarbeiter wissen und kdénnen?
Welches Handwerk sollte er er-
lernen? Dabei ist noch lange nicht
beantwortet, wer von der interkul-
turellen Verstandigung in der Jun-
genarbeit wirklich profitiert: Sind
es in erster Linie die Jungen mit
Migrationserfahrungen, die ,ein-
heimischen deutschen” Jungen
oder die Jungenarbeiter?

Im Kern einer nicht-defizitdren
Jungenarbeit geht es um die



Gratwanderung, einerseits die
Differenzen  aufgrund  unter-
schiedlicher Rassismus- und /oder
Migrationserfahrungen bei Jun-
gen nicht zu leugnen, und ande-
rerseits Jungen ,anderer Zuge-
horigkeiten” als derjenigen zur
Mehrheitskultur” nicht mit einem
von uns angefertigten Kulturstem-
pel stigmatisierend auf das eine
oder das andere Handeln festzu-
schreiben. Wissen kann sehr viel
erleichtern, aber (vermeintlich si-
cheres) Wissen kann auch behin-
dern! Interkulturelle Kompetenzin
der Jungenarbeit bedeutet damit
erst in zweiter, dritter oder gar in
vierter Linie das Ansammeln von
Wissen Uber das angeblich Frem-
de, Uber religidse Gepflogen-
heiten, Gber Familienorientierung
oder kulturelle Mannerbilder. In-
terkulturelle Kompetenz bedeu-
tet in erster Linie zu lernen, sich
in unvertrauten, moglicherweise
unsicheren Situationen bewegen
zu kdnnen. Sie deutet auf die Fa-
higkeit, mit moglichen Angsten
personennah umgehen zu lernen,
ohne unnotige Bedrohungsgefiih-
le aufkommen zu lassen. Denn die
Bedrohung wéchstaus dertypisch
mannlichen Abwehr von Angst,
Unsicherheit und Kontrollverlust.
(Und das gilt nicht nur fir Jugend-
liche!) Interkulturelle Kompetenz
bedeutet damit zu allererst, sich
einlassen zu kénnen, neugierig zu
bleiben, Interesse zu zeigen und
Interesse zu entwickeln.

Als iibergeordnete interkulturelle
Zielsetzungen in der Jungenar-
beit kdnnten folgende Punkte als
zentral angesehen werden:

Jantz: Jungenarbeitin der multikulturellen....

- Wir zeichnen uns weder dif-
ferenzblind noch differenzfi-
xiert.

- Wir versuchen die Macht der
Zuschreibung nicht zu wieder-
holen.

- Wir zeigen uns authentisch
und  empathisch-grenzach-
tend ,neugierig”.

- Wir bieten Wissen an und las-
sen neue Erfahrungen zu.

- Wir lernen selbst, die Position
des Gesichert-Seins zu verlas-
sen.

- Wir setzen uns selbst dem als
fremd Erlebten aus.

- Wir nehmen die Unterschied-
lichkeit mitmannlicher Lebens-
entwirfe in den Blick. Und
fragen gemeinsam, wozu so
etwas Uberhaupt nitzlich ist.

- Wirentwickelneigene Ressour-
cen und versuchen diejenigen
der Jungen zu aktivieren.

- Wir versuchen gemeinsam
herauszufinden, wann und
wozu es dem Einzelnen wich-
tig erscheint, erlebte Diffe-
renzen zu betonen.

Verdoppelte
«Defizit-Behandlung”

In diesem Zusammenhang muss
immer wieder betont werden,
dass Jungen ,anderer Zugeho-
rigkeiten” Ublicherweise eine ver-
doppelte ,Defizit-Behandlung”
erfahren. So wird die zurzeit ge-
férderte Jungenarbeit in der Re-
gel auf den gewaltpréventiven

Interkulturelle

Kompetenz bedeutet in

erster Linie zu lernen,
sich in unvertrauten,
maéglicherweise

unsicheren Situationen

bewegen zu kénnen.
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zumeist gar einen
Vorteil, da sie sich
sozial beweglicher

zeigen (miissen).

Aspekt reduziert: So kdmen zu
den attestierten sozialen, kom-
munikativen und psychischen
Defiziten bei den Jungen der
Mehrheitskultur bei Jungen ,An-
derer Zugehdrigkeiten” noch
die behaupteten Kulturkonflikte
hinzu. In der Praxis mit Jungen
offenbart sich diese Sicht zumin-
dest als Uberhoht, oftmals ist sie
eher als reine Spur deutscher
Mehrheitsideologie zu entlarven.
Denn die allermeisten Jungen
und Madchen haben es bereits
ausgezeichnet gelernt, sich auf
unterschiedliche Lebenswelten,
zwischen denen sie wechseln,
einzustellen. Sie kénnen oftmals
die unterschiedlichen Anteile
kultureller Sozialisation integrie-
ren und verbinden. Jungen mit
mittelbaren und unmittelbaren
Migrationserfahrungen besitzen
zumeist gar einen Vorteil, da sie
sich sozial beweglicher zeigen
(mussen). Und das gilt nicht nur
fur den Sprachvorteil! Die hervor-
stechende interkulturelle Kom-
petenz von Jungen anderer Zu-
gehdrigkeiten liegt darin, soziale
und personliche Ambivalenzen
,aushalten” zu kdnnen. Es ist ih-
nen weitaus eher méglich, sich in
verhaltensunsicheren Situationen
einfihlsam zu bewegen.

Dies soll jedoch nicht leugnen,
dass insbesondere Menschen
mit Migrationserfahrungen un-
terschiedliche Prozesse der Aus-
grenzung erfahren und erfahren
haben. Hier sollen nicht rassisti-
sche und (hetero-)sexistische Dif-
famierungen beschoénigt werden.
Doch bei genauerem Hinsehen
offenbaren sich scheinbare Kul-
turkonflikte als fur Deutschland

typische  Generationskonflikte
zwischen ,starren Eltern” und
.pubertierenden Jugendlichen”
und dann wieder zwischen ver-
schiedenen Jungen, die anhand
von unterschiedlichsten Manneri-
deologien nach Orientierung fur
ihr Leben suchen. Und darin sind
sich Jungen in Deutschland sehr
ahnlich!

Von daher fasse ich die beson-
dere Qualitat einer (inter-)kultu-
rellen Jungenarbeit durch die
professionelle, padagogische
Grundhaltung in der emanzipato-
rischen Tradition, die ich wie folgt
pointiere:

Um die Chance eines (inter-)kul-
turellen Wachstums zu ermégli-
chen, ist es notwendig, dass wir
uns als Pddagoginnen und P&d-
agogen quasi paradox schulen,
indem wir alle Jungen als gleich,
bzw. jeden Einzelnen als unter-
schiedlich zu sehen lernen. Dif-
ferenzen werden dann nicht als
etwas Trennendes, sondern viel
mehr als Bereicherung im (Grup-
pen-)Alltag erlebt - quasi als au-
thentische Basis gemeinsamer
Lebenswelterfahrungen.

Und Methoden

Methodisch kénnen wir in der
Jungenarbeit auf unser altbe-
kanntes Repertoire zurlckgrei-
fen. In diesem Zusammenhang
bieten sich vor allem Wahrneh-
mungsibungen an. Nachdem
wir unsere eigene padagogische
und gesellschaftliche Haltung an-
hand von Wahrnehmungsschu-



lungen kennen gelernt und ge-
festigt haben, kénnen wir Jungen
einen d6ffnenden Raum anbieten,
in dem sie lernen, ihre Umwelt,
ihre Gegeniber und schlieBlich
auch sich selbst bewusst wahrzu-
nehmen. Dabei kénnen kulturelle
Zugangsmuster gemeinsam er-
kundet werden, in dem das Drin-
sein versus Drauf3en-sein, das Ei-
gene versus das Andere, das Alte
versus das Neue, das Mannliche
versus das Nicht-mannliche usw.
methodisch aufgearbeitet wer-
den. Hierzu gibt es eine Vielzahl
an praxiserprobten Methoden,
die anhand der kulturbewussten
Haltungjeweils etwas variiert wer-
den (kédnnen). Und wie Uberall in
der Pddagogik, sollte man selbst
nicht nur angelesene Methoden
anwenden, sondern zumindest
exemplarisch die Wirkweise ein-
schlieBlich ihres Machtpotentials
und ihre Begrenztheit selber er-
fahren haben.

Ich personlich bevorzuge dabei
gestaltpéddagogische /-therapeu-
tische Methoden, die es ermdg-
lichen, Erlebnisinhalte ins Hier
und Jetzt zu beférdern. Hierbei
sind die so genannten Ubungen
zur ménnlichen Raumaneignung
hervorzuheben.

Drei Jungen gehen nach drau-
Ben. Die restliche Gruppe wird in
eine spezielle Aufgabe eingewie-
sen und nacheinander versuchen
die drei eine fir sie bestimmte
Aufgabe zu lsen. Beispielswei-
se bekommen die ,Inneren” die
Aufgabe, ,méglichst fies drein-
zuschaun” und alle ,strategisch
wichtigen” Platze im Raum zu
besetzen. Derjenige, der nun da-
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zukommt, mdége sich nun einen
Platz im Raum suchen, an dem er
sich wohlfuhlt. Eine leichte Auf-
gabe - oder? Hier kann dann das
Gefluhlsleben des Ausgegrenzten
.nachgestellt” und gemeinsam
bewertet werden. Oder U-Bahn
Situation nachgestellt: acht Jun-
gen stehen ,Spalier”, einer will
durch, wie 16st er das Problem?
Oder die ,Inneren” sollen wild
durch den Raum gehen und stets
sich herzlich per Handschlag be-
griBen. Jeder begriit jeden, nur
der eine AuBere wird gemieden.
Was tut dieser, um mit der Aus-
grenzung klarzukommen? Resig-
nation? Gewaltsames Erzwingen
einer BegriiBung? Charmantes
Uberreden? Solidar-Partner su-
chen? ... Und dann in der Aus-
wertung kénnen die einzelnen
ihre Erfahrungen in der ,echten
Realitdt” einbringen. Einige er-
zéhlen von rassistisch motivierten
Ubergriffen (,alles nur, weil ich
schwarz bin”), andere von hete-
rosexistischen  Ausgrenzungen
(,die halten mich fir schwul”).

In der Konfrontation mit der
.hochstpersdnlichen Verantwor-
tung” ist dann auch eigenes ras-
sistisches Denken und Handeln
besprechbar. Bei Migranten-
jungen werden hier auch sog.
Selbstethnisierungsprozesse auf-
gedeckt. Die Jungen entdecken
darin, inwiefern sie sich selbst mit
den kulturellen Zuschreibungen
durch Familie und AuBenwelt
identifizieren. Dabei ist es das
zentrale Ziel, dass sie lernen, Un-
erwlinschtes zu verédndern und
Gewlinschtes selbstbewusst zu
vertreten. Jungen kénnen hierbei

In der Konfrontation

mit der ,hdchstperson-
lichen Verantwortung”
ist dann auch eigenes

rassistisches Denken
und Handeln
besprechbar.
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Kriterien fur ihre persénlichen
Entscheidungen entwickeln und
Verantwortung fir sich selbst
Ubernehmen.

Résumée

Neben der Fahigkeit sich einlas-
sen zu konnen, ist es stets hilf-
reich, wennsichPadagogenselbst
personennah einbringen. Es ist
hilfreich fiir die Beziehungsge-
staltung, wenn wir unsere Angs-
te und Befremdungen vor ,dem
Anderen” offen legen. Diese sog.
Interaktionsfreudigkeit bei der
gleichzeitigen Fahigkeit, Wider-
spriche aushalten zu lernen stellt
den Kern der notwendigen Inter-
kulturellen Kompetenzin der Jun-
genarbeit dar. Wenn uns dieses
gelingt, stellen wir Uber unsere
Modellfunktion eine geeignete
Vorlage fur Jungen dar, von ih-
ren Erfahrungen mit sich selbst
und anderen zu berichten. Dabei
ist es sinnvoll, scheinbare (inter-)
kulturelle Tabus zu brechen und
nachzufragen. Es hilft uns Pada-
gogen und es hilft den Jungen,
wenn wir beharrlich versuchen zu
verstehen, statt zu glauben, dass
wir vor dem Hintergrund unseres
interkulturellen  Wissens eine
jeweils spezifische Einstellung
einordnen koénnten. Stellen wir
die scheinbaren ,Eh-Klarheiten”
systematisch in Frage, dann ist
ein ungeahntes Wachstum moég-
lich: bei uns selbst und bei den
Jungen aller Herkiinfte.

Auswahl eigener Texte zur
Vertiefung:

Jantz, O.; Pecorino, l.: Multikul-
turelle Gruppen - Monokul-
turelle Jungenarbeit? Pada-
gogische Antworten auf die
bereits bestehende Interkul-
turalitét in der Jungenarbeit,
Oldenburg 2005.

Jantz, O.: Selbstbehauptungskur-
se fir Jungen - ein praktischer
Einblicki, in: Juventa Verlag /
ISA Minster (Hrsg.): Betrifft
Madchen, Heft 1-2005, Wein-
heim 2005.

Jantz, O: Zusammenfassende
Thesen zur (inter-)kulturellen
Jungenarbeit, in: Institut fur
gesellschaftswissenschaftliche
Forschung, Bildung und Infor-
mation (Hrsg.): Bubenarbeit in
Ostereich IV. Interkulturell und
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bruck 2003.

Jantz, O.; Mihlig-Versen, S.: Kultu-
relle und interkulturelle Kom-
petenz. Interkulturelles Lernen
in der Madchen- und Jungen-
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Jugendarbeit und Schule, in:
Aktion Jugendschutz Baden
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Jantz, O.; Krischer, H.: Sex ohne
Grenzen? Praxis einer inter-
kulturellen Sexualpaddagogik,
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tation zur Jahrestagung der
Landesstelle  Jugendschutz
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2003.



Jantz, O.; Grote, C.: Perspektiven
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Der Prozess der interkultu-
rellen Begegnung. Uberle-
gungen zu einer Didaktik der
(antirassistischen) Begeg-
nungspadagogik, in: Juventa
Verlag (Hrsg.): Deutsche Ju-
gend - Zeitschrift fur Jugend-
arbeit, Minchen/Weinheim
1998.

Jantz, O.; Muhs, W., Schulte, R.:
Reisen ins paddagogische Ab-
seits? Antirassismus und die
padagogische Begegnung,
in: Institut fUr Sozialarbeit und
Sozialpéddagogik (ISS) (Hrsg.):
IZA - Zeitschrift fur Migration
und Soziale Arbeit, Frankfurt
1998, Heft 3-4: Zusammenle-
ben in den Stadten.

Reinert, I.; Jantz, O.: Inter, Multi
oder Kulti? Inwiefern die Ge-
schlechtsbezogene Padago-
gik die interkulturelle Per-
spektive bendtigt, in: Rauw,
R.; Jantz, O.; Reinert, |.; Otte-
meier-Gliucks, F.G. (Hrsg.):
Perspektiven Geschlechtsbe-
zogener Padagogik. Impulse
und Reflexionen zwischen
Gender, Politik und Bildungs-
arbeit. Reihe Quersichten
Band 1, Opladen 2001.
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Mannlichkeiten?, Bielefeld
1998, S.79ff.
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Anmache” in multikulturellen
Lebenswelten von, Jugend-
lichen; in: Zeitschrift fir Mig-
ration und soziale Arbeit, ISS,
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Kalpaka, A.; Rathzel, N.:. Die
Schwierigkeit, nicht rassistisch
zu sein, Leer 1990.

Mecheril, P.: Rassismuserfah-
rungen von Anderen Deut-
schen in: Mecheril, P; Teo, T.:
Psychologie und Rassismus,
Hamburg 1997.
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Rommelspacher, B.: Dominanz-
kultur. Texte zu Fremdheit und
Macht, Berlin 1995.

Polis 44



K(l)eine Helden? Forderung von Jungen in Schule und auBerschulischer Padagogik

In modernen

Zivilisationen werden

Polis 44

80

die Jungen mit den
brisanten Entwick-
lungsanforderungen
der Adoleszenz
weitgehend alleine
gelassen.

Uwe Jakubczyk

Initiation - ein Weg in der Arbeit

mit Jungen

Zu jeder Zeit und in allen Kulturen
gab und gibt es Rituale, die Jun-
gen auf dem Weg zum Mann be-
gleiten.

Der Abschied von der Kindheit,
die Entwicklungsméglichkeiten
der Jungen in der zweiten Le-
bensphase dréngen sich plétzlich
mit ungeahnter Heftigkeit in den
Vordergrund. In der Ubergangs-
zeit vom Jugendlichen zum Er-
wachsenen &ndert sich alles: der
Korper, die Gefluhle, das Rollen-
bild, die Beziehungsstrukturen.
Die korperlich-seelisch-geistige
Entwicklung muss in kurzer Zeit
Lebensstirme, Krisen, Risiken
und Chancen erfolgreich durch-
laufen. Diese Lebensibergange
erleben Jugendliche als individu-
elle Krisensituationen, bei denen
sich wesentliche Aspekte einer
Person auflésen und neu formiert
werden mussen.

Um die Personlichkeit zu stérken
braucht es aber Angebote, die
die Auseinandersetzung der Ju-
gendlichen mit sich selbst und ih-
rer Umwelt fordern. Darin soll das
Erleben der eigenen Grenzen,
die Wahrnehmung von Gefiihlen
und Beddirfnissen, das Erkennen
von Risiken auf der einen, so wie
der eigenen Fahigkeiten und Ent-
wicklungsméglichkeiten auf der
anderen Seite. Das ermdglicht
umso mehr, das Selbstwertge-

fihl zu steigern und die Entschei-
dungskompetenzen zu erhdhen.

In modernen Zivilisationen wer-
dendie Jungen mitden brisanten
Entwicklungsanforderungen der
Adoleszenz weitgehend alleine
gelassen.

Unseren .High-Tech-Kulturen”
fehlen die traditionellen Initia-
tionsriten vermeintlich ,primi-
tiver” Kulturen, die versuchen
die erwéhnten Ubergénge und
Krisensituationen bei Jungen ins
Bewusstsein zu rufen und durch,
auf diese Situation abgestimmte,
Rituale Bewaltigungsstrategien
an die Hand zu geben. In der
kritischen Situation der Reifezeit
(Adoleszenz) wollen daher Initi-
ationsriten Unterscheidung und
Klarheit schaffen, und zwar so-
wohl fir den Einzelnen wie fur die
Gemeinschaft.

Die Initiation hat dabei mehrere
Aufgaben zu leisten

- Einmal die Einfiihrungin einen
neuen religidésen oder sozial.
Lebensstatus.

- Die Gestaltung der Uber-
gangspunkte im Leben etwa
von Kindheit zum Erwachsen
werden (Bsp. Pubertat).

Diese Ubergénge sind von groB-
em, die Grenzen des Individuums
Uberschreitenden Gewicht und
verlangen nach einer rituellen,



Uberindividuellen  gestalteten
Ausformung: Der Franzose Van
Gennep sprach dabei von so ge-

nannten ,Rites de passage”’.

A: Trennung
B: Ubergang
C: Einfigung
Die Initiation bedeutet hier eine
EinfGhrung in die Welt und in die

fur die jeweilige Gesellschafts-
form giltigen Ideale und Werte.

Trennung heiBt in diesem Zusam-
menhang die Trennung von der
Mutter, der Familie, von dem bis
dahin gliltigen Zustand

Der Ubergang heiBt der Aufent-
halt in einem Zwischenraum der
Prifung und der Entscheidung.
Dieser Zwischenzustand findet
unter Aufsicht eines Mentors
oder Mentoren statt.

SchlieBlich bedeutet Einfligung
den Eintritt in den neuen Zu-
stand.

Mit bewussten Ritualen (im Ge-
gensatz zu ritualisierten Hand-
lungsablaufen) koénnen solche
Ubergénge vom Kindes- zum
Jugendalter bis hin zum jungen
Erwachsenen aktiv gestaltet wer-
den. Dabeiist es wichtig zwischen
Alltags-, Hervorhebungs- und
Schwellenritualen zu unterschei-
den.

- Mit Alltagsritualen strukturie-
ren wir unseren Alltag um uns
zurechtzufinden.

- Mit Hervorhebungsritualen
machen wir Handlungen be-
sonders  bewusst, geben
Momenten eine besondere
Bedeutung (z.B. Geburt, Ge-
burtstag, Schuleintritt, Hoch-

zeit, Jahreszeiten, Weihnach-
ten, Ostern, usw.).

- Mit Schwellenritualen gestal-
ten wir Ubergédnge (Initiations-
ritus, der Ubergang vom Ju-
gendlichen zum Erwachse-
nen, die erste Menstruation,
Lebensmitte, Begrébnis,
usw.), sie helfen uns Krisen zu
Uberwinden.

Das Ritual stellt quasi vertretend
eine eingetretene Veradnderung
dar und hebt sie ins Bewusstsein;
es kann auch symbolisch antizi-
pieren, was noch nicht da ist, und
so neue innere Entwicklungen
anstoBen.

In archaischen Gesellschaften
gibt es dabei oft einen harten
Schnitt zwischen Kindheit und
Erwachsenendasein sowie klare
Verhaltensregeln fir beide Le-
bensformen. Zwischen den bei-
den Lebensbereichen vermittelt
die Zeit der Initiation, die die
Heranwachsenden vor komplexe,
teilweise schwierige Aufgaben
stellt, aber doch auch relativ kurz
ist (einige Tage, Wochen oder
Monate).

Innerhalb der modernen westli-
chen Gesellschaft erstreckt sich
die so genannte Jugendphase,
und damit die Zeit der Ubergan-
ge in eine neue Lebensphase, die
Loslésung vom Elternhaus und
die Neufindung Uber einen meist
jahrelangen Zeitraum hin. In die-
ser verlangerten Phase der Ado-
leszenz verlieren die drei Phasen
eines klassischen Passageritus an
Klarheit und Ubersichtlichkeit.

Zudem wird von kaum aufeinan-
der bezogenen Tragern versucht,

Jakubczyk: Initiation ...

Das Ritual stellt
quasi vertretend
eine eingetretene
Verdnderung dar
und hebt sie ins
Bewusstsein.
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Bezeichnenderweise
schaffen sich die
Jungen in unserer west-
lichen Kultur aufgrund
fehlender Ubergangs-
rituale oft ihre eigenen
Initiations-Rituale.
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die Aufgabe der Initiation in un-
serer komplexen Welt wahrzu-
nehmen (Tanzschulen, Sportver-
einen, Discoveranstaltungen, In-
ternate, Konfirmandenunterricht
oder durch die Unterhaltungs-
industrie in Mythen, Filmen, Ju-
gendliteratur etc.).

Jugendliche erleben den Ein-
tritt in die Welt der Erwachsenen
aber nicht als ein kollektives Ge-
schehen sondern eher als eine
individuelle Krise, verscharfend
durch das Hotel Mama, durch
Zugriff der Erwachsenen auf ihre
Lebenswelten, durch Jugendar-
beitslosigkeit etc.

Bezeichnenderweise schaffen
sich die Jungen in unserer west-
lichen Kultur aufgrund fehlender
Ubergangsrituale, fehlender Be-
gleitung und Beratung in dieser
krisenhaften Zeit oft ihre eigenen
Initiations-Rituale, wie z.B. Dro-
genkonsum, gefdhrliche Mut-
proben, Aufnahmerituale in be-
stimmte Gruppen. Dieser ,Selbst-
initiation” fehlt aber ganzlich eine
Begleitung mit der Funktion eines
Mentors, die das Erlebte auch aus
der eigenen Erfahrung heraus
deutet, auf Gefahren hinweist und
in einen Lernprozess Uberfihrt.
Eine Selbstinitiation kann es daher
nicht geben, eher eine ,Selbstmo-
dellierung”. Eine bewusst gestal-
tete und erlebte Form der Initia-
tion kann Jungen die Méglichkeit
geben, in Begleitung erwach-
sener Mentoren (Manner, altere
Freunde, Paten etc.) den Schritt
in den nachsten Lebensabschnitt
bewusst zu gehen.

Auch wenn die Jugendphase
eine eigenstandige Lebensphase

geworden ist haben doch viele
Jungen Sehnsiichte nach stabiler
Integration in ménnliche Lebens-
welten. Jungen mochten wissen
oder spiren wie das sein wird, ein
erwachsener Mann zu sein. Initia-
tions-Rituale kdnnen dabei hel-
fen, die unendlich groB3 wirkende
Kluft zwischen dem Junge- und
dem Mannsein symbolisch zu
Uberbricken.

In der Arbeit mit Jungen sind sol-
che Perspektiven nicht unumstrit-
ten. Die einen bedauern, dass die
Erwachsenenwelt keine Initia-
tions-Angebote bereitstellt und
Jungen gleichsam auf ,Selbst-
initiation” angewiesen sind. An-
dere betonen die Gefahren, die
in einer ldee von Jungenarbeit
als einem ,Meister-Schuler-Ver-
haltnis” liegen. Wieder andere
vermuten hinter Initiationsideen
vor allem GréBenphantasien der
Erwachsenen (Méanner) - ohne
eigentlichen Bedarf bei Jungen,
wogegen eigentlich schon die
Beobachtung der zahlreichen
,Selbstinitiations-Rituale” bei
Jungen spricht.

In diesem Sinn mussen Funktion
und Bedeutung von Initiations-
ritualen fir Jungen zundchst
kritisch diskutiert werden. Doch
kann bei aller Kritik nicht auBer
Acht gelassen werden, dass Jun-
gen in der Ubergangsphase zum
Erwachsenwerden eine individu-
elle Krise durchlaufen und auf der
Suche nach Orientierung sind. In-
itiationsrituale kénnen fir Jungen
oder Jungengruppen Bedeutung
erhalten, indem sie Identitat stif-
ten oder bei der Bewaltigung von
Ubergéngen helfen.



Die Dimension ,Rituale” scheint
dartber hinaus Jungen beson-
ders anzusprechen - wir denken
etwa an die Kultur in Jugend-
verbanden, die sich mit aus der
mannlich gepragten Jugendbe-
wegung des letzten Jahrhunderts
entwickelt hat. Aber auch be-
stimmte Teile der Abenteuer- und
Erlebnis- Paddagogik integrieren
mehr oder weniger reflektiert Ri-
tualisierungen. Das Bereitstellen
und Anregen von Experimentier-
feldern der Selbstinszenierung
ist ein wichtiger jungenpadago-
gischer Zugang.

Dabei gilt es, die speziell jun-
genbezogenen Zugdnge von
Ritualen herauszustellen und zu
Uberprifen. Vor diesem Hinter-
grund sprechen unter anderem
die folgenden - mehr oder weni-
ger unbestrittenen - Grinde da-
fur, dass bestimmte Rituale gera-
de fur Jungen besonders nitzlich
sein kénnen:

Zunachst gibt es eine biogra-
fische Konstellation, die jungen-
typisch ist: der ,jungentypische
Ubergang” der Trennung von der
Mutter. Kleine Jungen befinden
sich hier in einer ambivalenten
Grundsituation: Sie sollen oder
mussen sich von der Mutter ,als
Mutter” trennen. Initiationsrituale
kénnten nun Jungen dabei hel-
fen, diese Trennung sukzessive
oder ganz zu vollziehen und die
Beziehung zur eigenen Mutter
neu zu definieren.

Auf der anderen Seite kdnnen Ini-
tiationsrituale helfen, sich mit der
Person des eigenen Vaters aus-
einanderzusetzen, etwa im Sinn
einer Unterscheidung ,Was hater

mir gegeben und was nicht? Was
nehme ich von ihm an und wofur
bin ich selbst verantwortlich?”
Damit kann die Eigenstandigkeit
markiert werden oder ein ers-
ter Schritt auf dem Weg zu einer
Verséhnung stattfinden. Auch in
Bezug auf das Verhéltnis zum ei-
genen Vater geht es um eine Ba-
lance zwischen Identifikation und
Abgrenzung.

In der Jugendphase erhalten Cli-
quen fir viele Jungen eine starke
Bedeutung als Raum, in dem sie
sich vom Elternhaus abldsen, ihre
eigene Kultur finden oder ent-
wickeln, sich in anderen Jungen
spiegeln koénnen usw. Dadurch
und vor allem dann, wenn die
Clique fur Jungen die vorrangige
emotionale Heimat ist, wird die
Clique zur Lésungs-Chance und
gleichzeitig oft zur Bedrohung.
Initiationsrituale kédnnen dazu
beitragen diese emotionalen
Verstrickungen im Cliquenleben
zu organisieren.

Initiationsrituale konnen helfen,
die Fragen die in der Ubergangs-
phase der Adoleszenzauftauchen
auf symbolische Art und Weise
zu beantworten. Damit kann eine
psychische Stabilisierung einher-
gehen.

Sicher kann kein Initiations-Ritual
einem Jungen versprechen, dass
er mit 30 Jahren in erwachsene
Mannerwelten integriertsein wird
und eine klare Berufs- und Le-
bensperspektive entwickelt hat.
Initiations-Rituale kénnen aber
nach aller Befreiung von mys-
tisch-mythischer Verklarung dazu
beitragen, einen Geschmack vom
Leben als erwachsener Mann zu

Jakubczyk: Initiation ...

Initiationsrituale

kénnen dazu beitragen,

diese emotionalen
Verstrickungen im
Cliquenleben zu
organisieren.

Polis 44



K(l)eine Helden? Forderung von Jungen in Schule und auBerschulischer Padagogik

Polis 44

84

vermitteln. Ein Junge, der Ritu-
ale inszenieren und durchlaufen
kann, wird aber innerlich stabiler.
Dieser Hinweis scheint in zweier-
lei Hinsicht wichtig: Nicht gelin-
gende Injtiations-Rituale kénnen
auf eine Uberforderung der Jun-
gen hinweisen, und Rituale kon-
nen aus dem selben Grund auch
selbst verletzend oder geféhrlich
fur die psychische Entwicklung
sein.

Wichtig bleibt daher in diesem
Zusammenhang, dass Initiations-
rituale nur von erfahrenen Man-
nern und Mentoren ausgeflhrt
werden sollten, die sich selbst
nicht nur mit dem Thema Initia-
tion beschaftigt, sondern selbst
praktische Erfahrung im Umgang
mit Initiations-Ritualen gesam-
melt haben. Auch hier ist noch
einmal an die genaue Uberle-
gung zu erinnern, warum ich mich
als Mentor mit Jungen auf den
Weg einer Initiation begebe. In
der Diskussion um die Chancen
und Grenzen der Initiation in der
Arbeit mit Jungen, wird oft auf
den Stellenwert von Vorbildern
in der Jungenarbeit verwiesen,
weil unsere Gesellschaft kaum
mehr mannliche Mentoren kennt
und weil in der mannlichen Sozia-
lisation gleichgeschlechtliche
Bezugspersonen fehlen und es
damit fir Jungen sehr schwer ist,
mannliche ldentifikationsfiguren
zu finden.

Erich Lehner pléddiertdagegen fur
einen anderen Zugang zur Frage
mannlicher Vorbilder, der fur die
Frage nach den Chancen von In-
itiationsritualen in der Jungenar-
beit von wesentlicher Bedeutung

ist: ,Im Kontext von Mannlichkeit
kann sich die der Orientierung
am Vorbild immanente hierar-
chische Struktur sehr leicht mit
der narzisstischen Bedurftigkeit,
die wiederum Folge einer hierar-
chisch strukturierten hegemoni-
aler Mannlichkeit ist, verbinden.
Die Betonung von Vorbildern in
Jungen- und Ménnerarbeit fihrt
dann eher zur Rekonstruierung
und Stabilisierung einer tradi-
tionellen Mannlichkeit. Jungen
brauchen keine Vorbilder. Was
sie dagegen dringend bendti-
gen, sind Méanner, die mit ihnen
persénliche Beziehungen ein-
gehen kénnen. Sie brauchen in
ihrer Umgebung Maénner, die
fahig sind, sich selbst, ihre Er-
fahrungen und ihr Handeln zu re-
flektieren. Sie brauchen Manner,
die fahig sind, ihre Erfahrungen
auch im Lichte ménnlicher Le-
benszusammenhange zu reflek-
tieren. SchlieBlich brauchen sie
ménnliche Bezugspersonen, die
sich auf der Basis eines solchen
Selbstbewusstseins von Jungen
und Jungen in personlichen Be-
ziehungen als Bezugspersonen
im Prozess der Idealisierung ,ge-
brauchen’ lassen.”?

Anmerkungen

1 Van Gennep, A.: Ubergangsriten,
Frankfurt 2005.

2 Lehner, E.: Brauchen Jungen Vor-
bilder?, in: Bieringer, |.; Buchacher,
W.; Forster, E.: Mannlichkeit und
Gewalt. Konzepte fir die Jungenar-
beit, Opladen 2000.



Christoph Lyding

Lyding: Vom Paulchen zum Paul ...

Vom Paulchen zum Paul
Aspekte der Jungensozialisation

Zur Einleitung mochte ich von
einem Versuch berichten:

Inden USAwurden zweiVersuchs-
gruppen ein Video von einem
Baby vorgefiihrt, einer Gruppe
wurde das Kind als Junge, einer
anderen als Madchen vorgestellt.
Die Versuchspersonen sollten
dem Kind die Eigenschaften zu-
schreiben, die sie wahrnehmen.
Dem Jungen wurden durchset-
zungsfahig, fordernd, witend,
stark, dem Mé&dchen quengelig,
leidend, weinerlich, schwach zu-
geschrieben. Das gleiche Kind
- zwei Sichtweisen; je nach Ge-
schlechtszuschreibung  wurde
das Verhalten also véllig unter-
schiedlich gedeutet.

Wir haben dieses Experiment in
etwas veranderter Form mit einer
gemischt geschlechtlichen Fort-
bildungsgruppe wiederholt und
kamen zu ganz dhnlichen Ergeb-
nissen.

These: Wir begegnen einem
kleinen Kind nicht neutral. Unser
Verhalten wird durch das Ge-
schlecht beeinflusst, und zwar
wechselseitig.

Schon beim Neugeborenen wird
als erstes die Frage ,Was ist es
denn, ein Junge oder ein M&d-
chen?” gestellt.

Diese Einordnung wird dieses
Kind - nennen wir es Paul, sein

ganzes Leben begleiten. Paul
wird von den meisten Erwachse-
nen und Kindern anders behan-
delt werden als seine Schwester
Paula.

Das Geschlecht ist das zentrale
Kriterium zur Beurteilung einer
Person.

Deshalb entsteht auch eine Irri-
tation, wenn die Zuordnung un-
eindeutig ist, bei Kindern z.B. ein
Junge mit langen Haaren oder
Rock, bei Transvestiten, die be-
wusst mit der Faszination und Ir-
ritation spielen.

Phasen der Ubernahme
der Geschlechterrolle’

1-3 Jahre: eingeschrankte Bil-
dung von Geschlechtsidentitat

Ab Ende des ersten Lebens-
jahr kann Paul unterschiedliche
Stimmen, Frisuren und Kleidung
wahrnehmen und als mannlich
oder weiblich registrieren.?

Probeverhalten beginnt, try and
error. Mit etwa zwei Jahren kann
sich Paul als Junge einordnen,
ohne genau zu wissen, was das
ist (viele wissen es auch spater
nicht, eines der Dilemmata von
Mannlichkeit). Das klare Gefihl
der  Geschlechtszugehdrigkeit
fehlt noch, die Geschlechtsiden-

Schon beim
Neugeborenen wird

als erstes die Frage ,Was
ist es denn, ein Junge

oder ein Madchen?”
gestellt.
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stérker ab, sie fiirchten

sich offenbar mehr
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haftes zu machen, als
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Médchen etwas
jungenhaftes.

titat hat sich erst eingeschrénkt
herausgebildet.

Jungen wird schon ab dem zwei-
ten Lebensjahr mehr Freiraum als
Madchen gewéhrt, sie werden 6f-
ter aufgefordert, ihre Umgebung
zu erkunden, etwas auszuprobie-
ren, etwaszutun, sich zu bewegen.
Gleichzeitig erhalten sie weniger
kérperliche Nahe und werden we-
niger oft hoch genommen.3

Kindergartenzeit 3 bis 6 Jahre:
Zunehmende Ubernahme der
Geschlechterrolle

Jungen und Madchen grenzen
sich bei der Spielzeugwahl, im
Spielverhalten, in der Auswahl
mit wem sie spielen und im Nach-
ahmen von Vorbildern so deutlich
ab, dass Eltern u.a. sich immer
wieder fragen: ,Wo haben die
das denn schon wieder her?”

Jungen grenzen sich starker ab,
sie fUrchten sich offenbar mehr
davor, etwas madchenhaftes zu
machen, als Madchen etwas jun-
genhaftes.

Jungen grenzen sich auf ihrer
Suche nach Mannlichkeit von
dem ab, was weiblich ist bzw.
damitvon ihnen verbunden wird
(bzw. was gesellschaftlich den
Frauen zugeordnet wird), auch
hierin spiegeln sie uns: Zartlich-
keit, Bedurftigkeit, Nahe, War-
me usw.

Von der Einschulung zur Puber-
tat: Flexibleres Umgehen mit der
Geschlechterrolle

Die Abgrenzung vom anderen
Geschlecht wird langsam unwich-

tiger. Die Kinder erkennen, dass
es auch geschlechtsneutrale Be-
schaftigungen gibt. Es wurde re-
alisiert, dass die Geschlechtszu-
gehorigkeit durch die Genitalien
bestimmt wird. Den Kindern wird
bewusst, dass es neben der bio-
logischen Geschlechterdifferenz
Gemeinsamkeiten und kulturelle
Umgangsformen gibt. Aus dem
frGheren entweder-oder wird
ein sowohl-als-auch, das in ver-
schiedenen Bereichen akzeptiert
(Fahrradfahren, Blicherlesen, Inli-
nerfahren ...) wird.

Die Herausbildung der
Geschlechtsidentitat

Wie kriegt Paul das mit, dass er
ein Junge ist und was ein Junge
ist?

Paul war erwlnscht, der Vater
hat sich in der Schwangerschaft
um Anteilnahme bemiaht (Paul
hat also Glick gehabt), war so-
gar bei der Geburt dabei und hat
sich erstmal zwei Wochen Urlaub
genommen - trotz Hanseleien
seiner neidischen Kollegen. Den
Erziehungsurlaub zu nehmen war
nicht drin, weil sein Gehalt ho-
her ist und die Einbauklche, das
nagelneue Kinderzimmer, und
Uberhaupt so vieles noch nicht
abbezahlt sind. Nach diesen zwei
Wochen hei3t es von nun an fir
Paul, dass vorwiegend Frauen
fur ihn zustandig sind. Der Vater
kimmert sich nach Feierabend
zwar auch mit, die meiste Zeit ist
jedoch die Mutter zusténdig.

In der Krabbelgruppe, beim



Spielkreis, in der Kita, in der
Grundschule trifft Paul auBerst
selten mal auf einen Mann. Wenn,
dann ist er Praktikant oder Leiter
der Einrichtung, also nicht lange
fir die Kinder da.

Nach den ersten grundlegenden
Erfahrungen an Geborgenheit
und Vertrauen mit der Mutter
folgt die Zeit der zunehmenden
Ablésung. Hier wird die Nahe des
Vaters gebraucht, die Sicherheit
vermitteln kdnnte.

Wegen der meist abwesenden
Vater bzw. fehlender Manner als
Vorbilder definiert sich der Jun-
ge auf seiner Suche zunéchst als
nicht-weiblich und grenzt sich
mehr und mehr auch davon ab,
was mit der Mutter verbunden
ist: weich, zartlich, bedurftig, ge-
fihlvoll, aufgehoben sein, aber
auch bestimmend, begrenzend,
ordnend.

Jungensind hinund her geworfen
zwischen der Loslésung von der
Mutter und den Verschmelzungs-
winschen mit ihr, sie schwanken
zwischen Flucht, Abwehr und
Wieder-Zuriick-Wollen.?

Die Angst vor Néhe, Abgrenzung
und Trennung, nicht oder zu we-
nig Vorhandensein von positiv
besetzter Mannlichkeit, préagen
die Personlichkeitsentwicklung
von Paul.

Er lernt zu unterscheiden zwi-
schen der Frauenwelt - familiares
Zuhause, sorgende, néhrende
und férdernde Aspekte (also Ab-
hangigkeit und Firsorge) - und
der Mannerwelt, die sich irgend-
wo da drauBen abspielt, wo Papa
immer so geheimnisvoll hin ver-
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schwindet. Diese wird mehr und
mehr wichtig und mit Freiheit
(,weg von Muttern”), Autonomie,
Wichtigkeit und Macht verbun-
den. Die gesellschaftliche Bewer-
tung von Familien- und Hausar-
beit einerseits und Erwerbsarbeit
andererseits kriegt auch schon
Paul so langsam mit, durch Ge-
spréche, Einstellungen und Ver-
halten der Erwachsenen und an-
deren Kindern.

Auf der Suche nach mannlicher
Identitdt erfahrt Paul nach und
nach die mannlichen Prinzipien
bzw. das, was dem Mannlichen
zugeordnet wird. Die Sache mit
der Maénnlichkeit soll mdglichst
klar sein und zur Abgrenzung die-
nen, deshalb nehmen Paul und
seine Freunde alles sehr ernst.
Papa ist in dieser Zeit der Tollste,
die ldentifikation wird von vielen
Idealisierungen und Wunschbil-
dern durchsetzt.

Da er Papa aber kaum sieht und
so wenige Ménner live zu erleben
sind, setzt sich Paul eine ,Bastel-
identitat” zusammen. Hier kom-
men dann so klare Ménnergestal-
ten wie Rambo, Michael Schuma-
cher, He-Man, James Bond und
wer noch so gerade als Held,
Sportler oder Star angesagt ist,
zum Zuge.

Leider sind dies unerreichbare
Kunstfiguren, die im Alltag gar
nicht lebensfdhig wéren. Wer
braucht schon eine Kampfma-
schine oder einen Rennfahrer,
wenn eigentlich gerade das Re-
gal aufgehéngt werden oder die
Wohnung saubergemacht wer-
den soll. Und tberhaupt, Rambo
hat nie aufgerdumt!

Papa ist in dieser
Zeit der Tollste, die

Identifikation wird von
vielen Idealisierungen

und Wunschbildern
durchsetzt.
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Um die eigene zarte mannliche
Identitdt aufzubauen, werden
Madchen, Frauen, das Weibli-
che abgewertet: Mé&dchen sind
blode, Madchenspiele spiele ich
nicht ... Die Abwertung von weib-
lich besetzten Werten bringt Paul
und seine Kumpel im Kindergar-
ten in schwierige Situationen.

Ihre Suche nach ménnlicher Iden-
tifikation findet hier wenige An-
haltspunkte. Die Atmosphére von
vielen Kindergarten erinnert an
gemditliche, sauber aufgerdumte
,Frauenwohnzimmer”. Die Kind-
heit findet Uberwiegend in Rau-
men und weniger im Freien statt.
Kindergarten und Grundschulen
sind Uberwiegend stark struk-
turiert und lassen den kleinen
Helden weder viel Raum noch
unstrukturierte Entdeckungs-
moglichkeiten. In dieser Situation
bleibt Paul nur eine Wahl: Der
Griff zur Waffe!

,Aber schaue ich mich auf Spiel-
platzen, in Kindergérten, Horten
und Schulen um, dann sehe ich
dort Uberall Frauen geradezu
verzweifelte Kdmpfe mit kleinen
Jungen fuhren, die zum Stock
greifen, wenn ihnen die Pistole
entwendet wird. Nimmt ihnen
die fortschrittliche Pddagogin in
gutem Glauben an das Ziel ihrer
Erziehung den Stock weg, dann
beiBen sie aus dem Frihsticks-
brot eine Pistolenform. Warum
Pistole? Weil sie der sich geféhr-
det fihlenden Identitidt eines
Knaben scheinbare Unverwund-
barkeit verspricht. Und dass es
eine Waffe sein muss, liegt nicht
an den Kindern, sondern an dem,
was in unserer Gesellschaft ei-

nen besonders hohen Stellen-
wert hat, auch wenn wir uns das
ungern eingestehen. Wenn wir
den Gedanken zulassen kdénnten,
dass eine weibliche Identitat
- stark vereinfacht - sich daruber
bildet, Rdume zu besetzen, und
eine méannliche, Wege zu suchen,
dann kdnnen wir leicht erkennen,
dass zumindest in der frahen
Kindheit fir Jungen nicht viele
andere Maglichkeiten bleiben,
als zur Waffe zu greifen.”>

Die weitere Entwicklung will ich
anhand von Botschaften - Spri-
chen - aufzeigen, die Jungen so
oder versteckt von uns Erwach-
senen, anderen Kindern, Jugend-
lichen, Medien und Geschichten
mit auf den Weg gegeben wer-
den.

Botschaften:

Sei ein richtiger Junge, sei kein
Angsthase!

Der Titel Mann und genauso der
Titel Junge werden nur auf Zeit
verliehen. Ein richtiger Junge zu
sein muss immer wieder bewie-
sen werden, im Spiel in Ausein-
andersetzungen, im Kampf u.a.
Hierbei gilt die Angstfreiheit als
Mannlichkeitsbeweis - Angst gilt
als unménnlich. Hierzu dienen
nach wie vor die Mutproben, die
mit zunehmendem Alter immer
geféhrlicher werden.

Einige Mutproben, die Jungen
erzéhlen: Mit dem Fahrrad eine
steile StraBe hinunter und Uber



eine Kreuzung fahren, ohne Vor-
fahrt zu haben und ohne anzuhal-
ten; einen Kanonenschlag (Feuer-
werkskorper) im Mund anziinden,
wer am langsten aushélt, hat ge-
wonnen oder ist im Krankenhaus.
(Meine eigene Mutprobe war da
ungefahrlicher: ein Sprung aus
etwa 2 Metern Hohe.)

Viele Jungen haben Schwierig-
keiten, gefahrliche Situationen
als solche einzuschatzen, einige
Uberspringen ihre Angstgrenze
- auch um sich selbst zu spiren.
Ein Junge in einer Kinderfreizeit
fiel direkt zu Anfang durch sei-
nen Hang auf, sich und andere zu
gefahrden. Er schaffte es schlieB3-
lich, auch sich mehrfach schwerer
zu verletzen. Dies war durchaus
normal fur ihn, auch er ignorierte
und Ubersprang seine Angst-
grenze.

Im Alter von 1 bis 15 Jahren kom-
men fast doppelt so viele Jungen
wie M&dchen durch Vergiftungen,
Unfalle im StraBenverkehr, durch
Sturz und Ertrinken ums Leben.®

Ein weiteres Beispiel: Auf einem
Campingplatz am Waldrand ka-
men abends ein etwa achtjahri-
ger Junge und ein gleichaltriges
Mé&dchen zu meinem Freund und
mir. Er erzdhlte ganz aufgeregt,
dass er einen Schatten im Wald
gesehen hétte, der sich bewegt
hatte. Er malte sich viele verschie-
dene wilde Tiere aus, die es alle
in diesem Wald bzw. Kontinent
gar nicht gibt. Wir versuchten
also auch erst ganz verninftig
seine Angst weg zu reden. Im
Gesprach, als er weg war, wurde
uns klar, dass wir gar nicht auf
seine Angste eingegangen wa-
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ren. Als er das zweite Mal kam,
haben wir ihm auch von unseren
Angsten im dunklen Wald erzahlt
und dass wir uns auch schon mal
vor Schatten, Wind oder dhnlich
unheimlichem, nicht erklarlichen
geflrchtet hatten. Er wurde spur-
bar ruhiger, hérte fasziniert zu,
war sichtlich erleichtert, dass
auch erwachsene Manner Angst
haben. Spater erzéhlte er, wir wa-
ren seine Freunde.

Sei stark - sei lberlegen. Du
musst besser sein. Du musst dich
durchsetzen, hab Erfolg, bringe
Leistung!

Angefangen vom Konkurrieren
untereinander, wer am schnells-
ten l3uft, am weitesten wirft und
auch sonst ganz toll bzw. der
Tollste ist, leben Jungen unter
dem immer starker werdenden
Druck, etwas bringen, leisten,
ihren Mann stehen zu mdussen.
Dies fiihrt zu der Angst vor Nie-
derlagen und Versagen, diese
kénnen oft nicht eingestanden
werden. Die Jungen sind da &hn-
lich wie die BundesligafuBballer,
die auch immer wieder schéne
Erklarungen haben, warum sie
verloren haben. Im Unterricht
in der Schule geben Jungen oft
nicht zu, etwas nicht verstanden
zu haben. Etwas nicht kénnen zu
durfen, fihrt auch oft zu falschen
Situationseinschatzungen, zZu
Selbstiberschatzungen mit ent-
sprechenden Bauchlandungen.

Die ultimative Botschaft ist hier:

Im Alter von 1 bis
15 Jahren kommen
fast doppelt so viele

Jungen wie Médchen

durch Vergiftungen,

Unfille im StraBenver-
kehr, durch Sturz und

Ertrinken ums Leben.
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Fiir Jungen und
Ménner bedeutet
Arbeitslosigkeit auch
Ménnlichkeitsverlust.
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Du musst spater mal eine Familie
ernéhren!

Trotz relativ hoher Frauener-
werbstatigkeit und hoher Ar-
beitslosigkeit werden Jungen
immer noch nicht auf eine Auf-
teilung von Familien- und Be-
rufswelt vorbereitet. Ein durch-
schnittliches Zukunftsbild in Jun-
genseminaren: 40 Prozent wollen
spater die Hausarbeit ,teilen”, 10
Prozent kénnen sich vorstellen, zu
Hause zu bleiben. Uber die Arbeit
identifizieren sich Manner immer
noch am meisten, entsprechend
wichtig sind gute Zeugnisse fur
Jungen, entsprechend schwer zu
bewaltigen ist die persdnliche Ar-
beitslosigkeit. Fir Maddchen wirkt
sich die doppelte Orientierung
Familie/Beruf hier ginstig aus,
sie hilft die Arbeitslosigkeit zu
kompensieren. Fir Jungen und
Ménner bedeutet Arbeitslosig-
keit auch Méannlichkeitsverlust.

Wehr dich, lass dir nichts gefal-
len!

Die korperliche Gewalt unter Kin-
dern und Jugendlichen trifft vor
allem Jungen. Jungen prigeln
sich und werden von Erwachse-
nen haufiger geschlagen - Gewalt
und Schmerz sind auszuhalten.

Ein Indianer kennt keinen

Schmerz!

Dieser Spruch wird immer noch
gesagt, dabei sollte man sich ver-
gegenwartigen, welche absurd

hohe Selbstverleugnung und
Disziplinierung hierin steckt: Der
Indianer kennt keinen Schmerz,
anstatt er ertragt den Schmerz
oder kann mit dem Schmerz um-
gehen.

Wéhrend Madchen die Erfah-
rung machen, potenziell sexuell
geféhrdet zu sein, gilt fir Jungen
mit zunehmendem Alter das Ge-
fuhl, jederzeit Opfer kérperlicher
Gewalt werden zu kénnen.

Angstabwehr, Gewalt und die
Angst, als Feigling gesehen zu
werden, schlieBen sich zum Teu-
felskreis: Angriff ist die beste Ver-
teidigung.

Sich nichts gefallen lassen zu dur-
fen bedeutet, kein Opfer sein zu
dirfen, also wieder mal nichtklein
und schwach sein zu dirfen.

Ein Junge weint nicht!

Beispiel: Leo, 4 Jahre.Nach einem
Sturz vom Hochbett, bei dem er
sich sehr weh tat, weinte er nicht,
er erzédhlte auf Nachfragen, dass
er schon gehért habe, dass ein
Junge nicht weinen soll.

Je alter Jungen werden, desto
seltener weinen sie, auch wenn
es ihnen gut tun wirde.

Weinen bedeutet loszulassen,
sich zeigen, schwach und klein zu
sein. Erwachsene Méanner berich-
ten, dass sie das Weinen verlernt
haben. Auch bei mir hat es lange
gedauert, bis ich wieder weinen
konnte. Die kleinen Jungen seh-
en beiden grof3en Mannern, dass
Weinen nicht dazu gehort.

Es gibt die Angst, von Gefihlen



Ubermannt (dieses Wort soll-
te Mann sich mal auf der Zunge
zergehen lassen) zu werden, die
Kontrolle zu verlieren.

Dies scheint auch mit ein Grund
dafiir zu sein, dass Jungen/Man-
ner schwer zur Ruhe kommen,
denn dann kénnten Angst, Kum-
mer, Schmerz, eben rihrende
Geflihle hochkommen, die verar-
beitet werden mussten.

Jungen lernen von klein auf, be-
dréngende Gefiihle mit Bewe-
gung weg zuschieben. (Achtmal
mehr Jungen als M&dchen wir di-
agnostiziert, hyperaktiv zu sein.”)

Sei kein Weichei und blof3 nicht
schwul!

Nach der Abwendung von der
mutterlichen Zartlichkeit hat ein
Junge wenig Moglichkeiten,
Zartlichkeit zu erfahren. Der Va-
ter steht hierfir auch oft nicht zur
Verfiigung, da er meist Schwie-
rigkeiten mit dem zértlichen
Umgang mit dem eigenen Ge-
schlecht hat. Angst, unméannlich
zu sein, Angst davor, als schwul
zu gelten oder es zu sein. Diese
Homophobie gilt genauso fur die
Jungen, sie spiegeln uns Méanner,
wie so oft.

Die Rangeleien, die SpaBkédmpfe
sind eine Mdoglichkeit der mehr
oder weniger zartlichen Nahe
unter Jungen. Je alter Jungen
werden, desto weniger zértliche
Nahe erleben sie.

(Aus den Seminaren mit Jungen
gibt es die Erfahrung, dass Jun-
gen nicht trosten kénnen. Bei
einem Rollenspiel hierzu fallt es
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fast allen Jungen sehr schwer, ih-
ren jingeren Bruder zu trosten.)

Zu diesen traditionellen kommen
heute noch neuere Botschaften:

Ein Junge soll auch gefiihlvoll,
aber nicht weinerlich sein!

Beispielsweise wird ihm gesagt,
er darf weinen, traurig sein, ob-
wohl er sieht, dass Manner dies
in der Regel nicht tun bzw. nicht
zeigen.

Ein Junge soll nett zu Madchen
sein!

Dies ist gerade in der Phase der
Abkehr vom Weiblichen schwer
zu integrieren.

Ein Junge soll sich nicht hauen,
aber sich zu wehren wissen!

Diese Botschaft ist schon in sich
sehr widersprichlich, entspricht
aber der Sorge der Eltern, dass
ihr Sohn sich durchsetzen kén-
nen, aber trotzdem ein netter
Kerl sein soll.

Die Gewinn- und Verlustseiten
fir die Jungen hat die Erzie-
hungswissenschaftlerin Prof. Dr.
Annedore Prengel wie folgt zu-
sammen gefasst:

.Ichdenke, dasseine Gewinnseite
der Sozialisation der Jungen die
Fahigkeit ist, etwas zu wollen und
sich damit durchzusetzen, sich
wehren zu kénnen, sich behaup-

Nach der Abwendung
von der miitterlichen
Zartlichkeit hat ein
Junge wenig Méglich-
keiten, Zartlichkeit zu
erfahren.
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werden und im
anderen gehasst
werden.

ten zu konnen. Es gibt allerdings
auch genug Gegenbeispiele aus
dem mannlichen Leben, wo Méan-
ner das zumindest situativ nicht
kénnen. Ich beschreibe eine Ten-
denz, dass die gréBere Unbefan-
genheit, etwas zu wollen und es
zu tun, ohne nach rechts und links
zu gucken, eine Starke der ménn-
lichen Sozialisation ist, eine Ge-
winnseite, die sich fir uns Frauen
oft beneidenswert darstellt. Die
Verlustseite der ménnlichen So-
zialisation besteht darin, Schmerz
und Leid verdrangen zu missen,
Wohlbefinden und Gemeinsam-
keit herstellen zu kénnen. Weil
das eigene Klein-sein, das eige-
ne Jdmmerlich-sein, das eigene
Leid nicht gelebt werden kann,
nicht existieren darf, muss es in
andere projiziert werden und im
anderen gehasst werden. Das
ware eine Erklarung fir Sexis-
mus, Rassismus, Frauen-, Auslan-
derfeindlichkeit, Strebungen, die
ofter und extremer von Mannern
gelebt werden. Horst Eberhard
Richter hat das als einer der ers-
ten beschrieben. Er nennt das die
Verwandlung des Leidens in pro-
jektiven Hass'"8

Wie wir also sehen, gibt es fir
Jungen auf dem Weg zum Mann-
werden einige Schwierigkeiten
zu bewiltigen. Das Beschriebene
sind Grundtendenzen, die mehr
oder weniger fur die meisten Jun-
gen gelten. Jeder kommt damit
unterschiedlich gut oder schlecht
zurecht.

Was jedoch fur die meisten gilt,
sind die Verwirrung und Orien-
tierungsschwierigkeiten bei ih-
rer Suche nach ihrer mannlichen

|dentitat. Hier werden sie von uns
Mannern immer noch zu sehr al-
lein gelassen. Sie leben das nach,
was wir ihnen vorleben: keine
Probleme haben, sich nichts an-
merken lassen, alleine damit klar-
kommen. Den Jungen fehlen die
Vater, fehlen Ménner zum Anfas-
sen und Reiben.

Fur die pddagogisch Tatigen be-
deutet dies vor allem die Ausein-
andersetzung mit Fragen der ge-
schlechtlichen Identitat fir sich
selbst anzugehen.

Geschlechtsbezogene
Padagogik ist eine
Sichtweise und Haltung

Dies bedeutet:

- mich selbst in meinen ge-
schlechtsbezogenen Anteilen
wahrnehmen, d.h. Bewusst-
werdung und Reflexion des
eigenen Selbstbildes von mir
als Mann/Frau

- die eigene Biographie, das
Sein und Gewordensein als
Mann/Frau naher zu betrach-
ten

- das Erkennen der Grund-
strukturen der weiblichen und
mannlichen Sozialisation ist
eine wichtige Grundlage, um
Jungen und Madchen besser
zu verstehen und ihr Verhalten
einordnen zu kénnen.

Ohne die Reflexion des eigenen
Geschlechtsrollenverstandnisses
und des eigenen Verhaltens wirkt
der heimliche Lehrplan, d.h. wir
handeln sténdig als Beispiele fur



Mann- oder Frausein, ohne uns
dessen bewusst zu sein, und ver-
starken damit die Geschlechter-
rollen.?

Wir kénnen uns selbst und die
Jungen und Mé&dchen besser ver-
stehen, somit also auch uns und
ihnen mehr gerecht werden.
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Gunter Neubauer

Balancemodell

Das Variablenmodell
.balanciertes” Junge- und
Mannsein

Die Notwendigkeit, ganz unter-
schiedliche Anforderungen aus-
zubalancieren, wurde uns im Rah-
men der BZgA-Jungenstudie von
vielen Jungen deutlich gemacht.
Diese Fahigkeit, zu balancieren,
abzuwadgen, Gewichte zu ver-
teilen, kommmt auch in unserem
Variablenmodell zum Ausdruck.
Auf dieses Modell kamen wir, als
wir nach Paradigmen eines ,ge-
lingenden Jungeseins” gesucht
haben - vor allem mit Hilfe der
.Schlisselpersonen”-Interviews
und ergénzt durch Einschéat-
zungen von Jungen.

Die Bedeutung dieser Zusam-
menstellung  von  Mannlich-
keits-Segmenten liegt darin, dass
Uber diese Segmente Kommu-
nikations- und Operationalisie-
rungsbereiche gedffnet werden
kénnen, ohne auf abwertende
Begriffe zurlickgreifen zu missen:
Oft werden positive mit negativ
belegten Begriffen kombiniert
- Starke mit Schwache, aktiv mit
passiv, Leistung mit Verlieren.

Keinesfalls geht es dabei dar-
um, ein umfassendes ,Leitbild”
fur Jungen zu entwerfen oder
gar Jungen und Manner letztlich

als benachteiligte Opfer darzu-
stellen. Die knappe Auffache-
rung der Bezugspunkte einer
Jbalancierten Mannlichkeit” soll
vielmehr wegfiihren von Gene-
ralisierungen und die Qualitat
von Bandbreiten des Jungeseins
offnen. GleichermaBen geht es
aber auch darum, die Kompe-
tenzen und ,Stérken” von Jungen
und ménnlichen Jugendlichen
als solche wahrnehmen und be-
grifflich besser fassen zu kénnen,
sowie ihre vorhandenen Entwick-
lungspotenziale ohne defizitére
Zuschreibung in den Blick zu be-
kommen.

Besonders wichtig ist dabei, dass
sich diese Begriffspaare nicht
ausschlief3en, sondernim Gegen-
teil zusammengehdren. So be-
deutet ,viel Konzentration” nicht
.wenig Integration” Konzentra-
tion und Integration kénnen (si-
tuativ) unterschiedlich, aber auch
insgesamt gleich stark entwickelt
sein. In gewisser Weise allerdings
.entwertet” wenig Integration
die Fahigkeit zur Konzentration
und umgekehrt. Darin sehen wir
einen entscheidenden Vorteil ge-
genlber den oft schlicht wirken-
den Mannlichkeits- und Weiblich-
keitsbildern, die sich gegenseitig
ausschlieBen und suggerieren:
Entweder ist eine Verhaltenswei-
se weiblich oder ménnlich und
beides zusammen geht nicht. In

Anhang

Polis 44



K(l)eine Helden? Forderung von Jungen in Schule und auBerschulischer Padagogik

unserem Variablenmodell balan-
cierter Mannlichkeit geht beides
und will ausbalanciert werden.

Konzentration

Aktivitat

Prasentation

(Kulturelle) Losung
Leistung

Heterosozialer Bezug
(zum anderen Geschlecht)
Konflikt

Starke

Integration

Reflexivitat

Selbstbezug

(Kulturelle) Bindung
Entspannung
Homosozialer Bezug
(zum eigenen Geschlecht)
Schutz
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Das Variablenmodell

- meint insgesamt die Potenzi-
ale des modernisierten Jun-
ge- und Mannseins.

- kommt ohne eine Erganzung
oder Abgrenzung zwischen
.mannlich” und ,weiblich”
aus: Es geht um das Junge-
und Mannsein.

- ist kein ,Entweder-oder-Mo-
dell”. Es gehtimmer um beide
Aspektseiten, und es ist gut,
wenn beide Aspekte entwi-
ckelt sind.

- ist ein dynamisches Modell!
Die Aspekte sind abhéngig
von Situationen und Interakti-
onen und vom jeweiligen Ent-
wicklungsstand.

- tauscht nicht die (fir Jungen/
Manner) positiven gegen ne-
gative Eigenschaften aus (z.B.
stark gegen schwach, aktiv
gegen passiv). Es geht um die
Anschlussféhigkeit.

Mégliche Kriterien zur Dia-
gnostik, Bewertung und zur
padagogischen Planung

Intensitat

Grad der Auspragung: Wie stark
sind die einzelnen Aspekte aus-
gepragt? Welche Aspekte kon-
nen Jungen in unserer Einrich-
tung wie intensiv leben?

Hierarchien

Welche Segmente halt der Jun-
ge fur besonders wichtig, welche
bringt er besonders deutlich zum
Ausdruck? Gibt es Aspekte, die
Jungen abwerten? Welche As-
pekte halte ich (Jungenarbeiter)
fur wichtig, welche sind bedroh-
lich, welche wiinschenswert?

Reduktionen

Beschréankung auf wenige Seg-
mente oder lediglich eine Seite,
z.B. Konflikt, Leistung, Aktivitat,
Starke erhdhen Gewaltbereit-
schaft.

Das Variablenmodell kann so in
Jungenarbeit und Jungenpéda-
gogik verwendet werden als Di-
agnoseinstrument und zur pada-
gogischen Planung (Entwicklung
padagogischer Settings) in Be-
zug auf:

- Jungen

Was hat er? Was kann er? Wo
kann er sich noch entwickeln?
- Jungenarbeiter/Jungenpéada-
gogin
Was habe ich? Was kann ich?
Wo kann ich mich noch ent-
wickeln? Was kann ich Jun-
gen anbieten? Was mag ich



an (diesem) Jungen? Mit wel-
chem Aspekt kann ich gut/
nicht umgehen?

- Institutionen

Was kdénnen Jungen bei uns
zeigen und was nicht? Was
kénnen wir ihnen an Entwick-
lungsfeldern bieten? Welche
Aspekte hat die Institution
selbst gut entwickelt und wel-
che nicht?

Weiterfiihrende Literatur
zum Balancemodell:

Winter, R./Neubauer, G.: Dies und
Das. Das Variablenmodell ,balan-
ciertes Junge- und Mannsein” als
Grundlage fur die paddagogische
Arbeit mit Jungen und Ménnern.
Tibingen 2001

.Von der Reflexion zum Handeln"” - Ein jungenbezogenes
Verfahren, um von der Problemsicht (wieder) zur Padagogik

zu kommen

Dieses Verfahren basiert auf dem
Konzept ,Balanciertes Junge-
sein”. Es kann auf eine Jungen-
gruppe oder -clique, auf Jungen,
die eine Einrichtung besuchen,
oder auf einzelne Jungen bezo-
genwerden. Entsprechend miss-
te im folgenden ,Jungen” durch
LJunge” ersetzt werden.

1. Schritt - Ausgangspunkte
- Womit fallen die Jungen auf?

- Welche Verhaltensweisen &r-
gern oder nerven mich, womit
habe ich Probleme?

- Worin haben die Jungen Defi-
zite?

- Welche Begriffe fallen mir
ein, wenn ich an die Jungen
denke?

Bindelung:

jeweils méglichstin einem Begriff
oder in einem Satz

Zwischenschritt - Verstehen

- Was driicken die Jungen mit
ihrem Verhalten aus?

- Welche Bedeutung, welche
Funktion hat dieser Komplex
fur die Jungen?

- Wie bewerten die Jungen
selbst diesen Bereich?

- Was wirde den Jungen feh-

len, wenn ihnen dieser Teil ge-
nommen wirde?

2. Schritt - Destillieren

- Welche Kompetenzen und
Starken liegen (trotz allem) im
Verhalten der Jungen?

- Was bleibt an positivem Ge-
halt, wenn ich negative Bewal-
tigungsformen ausblende?

- Welche Fahigkeiten haben die
Jungen hier entwickelt?

- Was sollten die Jungen davon
auf keinen Fall verlieren?
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Blndelung:

jeweils moglichstin einem Begriff
oder in einem Satz - positiv und
ohne Abwertung!

Zwischenschritt - Gegenprobe

- Was wirde passieren, wenn
die Jungen nur auf diesen Ver-
haltensbereich  angewiesen
waren?

- Welche Verengung bringt
dieses Profil moglicherweise
mit sich?

- Welche Aspekte fehlen im
Sinn sozialer Beweglichkeit
und Beziehungsfahigkeit?

- Was mussten die Jungen dazu
gewinnen, damit sich eine (dy-
namische) Balance herstellt?

3. Schritt - Perspektiven

- In welche Richtung kénnten
sich die Jungen weiterentwi-
ckeln?

- Worin liegen die Potenziale
der Jungen?

- WelcheRessourcensolltenden
Jungen zugefiihrt werden?

- Welchen Bereich kdnnten die
Jungen dazu gewinnen?

Bindelung:

jeweils moglichstin einem Begriff
oder in einem Satz.

Von diesem Ergebnis aus kénnen
erste Schritte in Richtung einer
padagogischen Planung unter-
nommen werden:

Wie kann ich die Entwicklung
der Jungen in diesem Bereich
férdern?

Welche Methoden kann ich
dafir einsetzen, welche Ak-
tivitdten und Angebote sind
geeignet?

Uber welche Fahigkeiten in
diesem Bereich verflige ich?

Wodurch kann ich eine umfas-
sende personliche Entfaltung
der Jungen unterstiitzen?



Anhang

Selbsteinschatzung mit dem Balancemodell

Schatze dich selbst ein ...
auf einer Punkte- oder Notenskala von 1 = sehr gut bis 6 = ungentigend

Aspekt Note
Konzentration (auf das Wesentliche, auf sich)

Entspannung (sich entspannen kénnen, Zeit daftr)

Schutz (sich schiitzen, auf den eigenen Schutz achten, andere schiitzen kénnen)

Selbstbezug (sich spuren, bei sich sein)

Bezug zum anderen Geschlecht (Kontakt zu Frauen/Mé&dchen)

Bindung (an Regeln, Kultur, Tradition)

Stérke (korperlich, mental)

Integration (anderes/andere einbeziehen)

Reflexivitat (nachdenken, Uberlegen vor/nach dem Handeln)

Leistung (leistungsfahig sein, was leisten kénnen)

Bezug zum gleichen Geschlecht (Kontakt zu Mannern/Jungen)

Konflikt (streiten, kdmpfen, Konflikte aushalten kénnen)

Aktivitat (was machen, rangehen)

Prasentation (,sich zeigen”, darstellen)

Lésung (sich von Regeln, Kultur, Traditionen |6sen)

Grenzen (Grenzen kennen, begrenzt sein)

Gunter Neubauer, Sozialwissenschaftliches Institut Tiibingen, RingstraBe 7, D-72070 Tiibin-
gen, (07071) 975813, Mail: gunter.neu bauer@sowit.de; www.sowit.de

Polis 44



K(l)eine Helden? Forderung von Jungen in Schule und auBerschulischer Padagogik

Polis 44

100

Bijan Otmischi

,Fass mich nicht an”

Praxisbeispiel fir ein Seminar mit Jungen

zwischen 12 und 16

Der Ausschnitt des hier beschrie-
benen Konzeptes entstammt aus
einem halbjahrlich wiederkeh-
renden Angebot des Jugend-
bildungswerks des Landkreises
Kassel.

Das Seminar fand und findet je-
weils von Freitag bis Sonntag auf
der Jugendburg Sensenstein in
Nieste statt. Uber die Ausschrei-
bung im Programmheft melden
sich einzelne Jungen schriftlich
an. Nicht selten und deshalb an
dieser Stelle erwdhnenswert ru-
fen auch Mdtter direkt bei uns
an und vergewissern sich, ob das
Angebot fur ihren Jungen emp-
fehlenswert ware? Der Sohn héat-
te immer in sozialen Gruppenzu-
sammenhéngen Schwierigkeiten,
positiv gehért zu werden. Immer
wieder fiele er in eine Opferrolle
und wirde von sowohl Jungen
als auch Madchen angegriffen!

Erstes Leitziel unserer Konzeption
ist es, Jungen fir ihr biologisches
als auch soziales Geschlecht zu
sensibilisieren, als zweites Leitziel
wird formuliert: ,Die Personlich-
keitsentwicklung stérken, fordern
und ausbauen.” Die ménnlichen
Teilnehmer melden sich freiwillig
zur Veranstaltung. Meist sind sie
durch ihr Verhalten in der Schu-
le, in Sportgruppen oder Ferien-
gruppen bereits aufféllig gewor-

den. Diese Zielgruppe macht
circa zwei Drittel der Jungen aus,
welche bedingt durch Aussehen
oder/und Verhalten schnellin eine
Opferrolle fallen. Das restliche
Drittel, weil sie durch Aggression
gegenlber anderen auffallen und
gemalregeltwerden. Diese Zwei-
te und kleinere Gruppe glaubt
oft, sie lernen bei einem Seminar
mit dem Titel ,Fass mich nicht an”
Selbstverteidigungstechniken
wie zum Beispiel Karate oder Tek-
wan-do! Das ist falsch! - Unsere
Erziehungsziele (Schilling, J.: Di-
daktik/Methodik in der Sozialen
Arbeit, Neuwied 1995) bestehen
in der Auseinandersetzung mit
sich selbst als Junge in der indivi-
duellen Mitwelt und unmittelbar
verbunden mit dem Handlungs-
ziel, sich als solcher zu positionie-
ren. Diese auf die Personlichkeit
angewendeten Methoden ver-
binden wir mit den ganz prak-
tischen Handlungsansatzen aus
dem Konzept der Polizei, ,Cool
sein - cool bleiben”. So schaffen
wir, durch Rollenspiel unterstitzt,
eine gute Mischung aus Theorie
und Praxis.

Im folgenden Text sollen zentrale
Uberschriften sowie eine kleine
Auswahl an Methoden darge-
stellt und anschlieBend erlautert
werden.



Erster Tag Methoden
BegriiBung, Infos, | Kennenlernspiel
Vorstellung, Positionierungsspiel
Kennenlernen M(a)nnopoly

Wir bilden einen Stuhlkreis, zie-
hen die Schuhe aus, stellen uns
auf den Stuhl und sortieren uns
nach Kérpergréf3e von groB3 nach
klein und Geburtsdatum von
jung nach alt. Immer ein Junge
darf sich, ohne den Boden zu be-
treten im Uhrzeigersinn auf dem
Stuhl bewegen. Im AnschluB stel-
len wir uns mit Stuhl, an die Orte,
in denen wir geboren wurden, wo
wir herkommen und beschreiben
gegenseitig wo unsere Wurzeln
liegen. Beim Positionierungsspiel
werden von uns zehn Statements
vorab erstellt und in Klarsichthl-
len an zwei gegeniberliegenden
Wénden befestigt. Die State-
ments funktionieren nach dem
System ,ja und nein” oder ,heil3
zu kalt”, jeweils gegenteilige Aus-
sagen, so steht z.B. auf der einen
Seite des Raumes geschrieben
.Jungs sind einfach besser” und
auf der anderen Seite ,Madchen
sind einfach besser”. Nach die-
sen Vorgaben missen sich die
Jungen jetztim Raum - kérperlich
- positionieren und ihre Position
den anderen mitteilen - verbal
positionieren. Bei dem anschlie-
Benden Spiel, ,Man(n)opoly” bil-
den die Teilnehmer zwei Mann-
schaften und bestimmen eine
Jury aus drei Personen. Die zwei
Teams sitzen vor einer Pinwand,
an der in einem xy-Koordinaten-
system mit Themen und Punk-
ten verteilt, verdeckte Aufgaben

oder Fragen héangen. Wahlt eine
Gruppe z.B. ,Sex-80" miussen
beide Gruppen unabhéngig von
einander drei Verhlitungsmittel
auswahlen und im Anschluss ge-
genseitig beschreiben. Danach
wird verhandelt, welche Gruppe
wie viele von den 80 Punkten er-
halt. Kann sich die Gruppe nicht
einigen, kommt die Drei-Jungen-
Jury hinzu und verhandelt die
endglltige Punktevergabe. Ne-
ben der Rubrik ,Sex” gibt es noch

JFreundschaft”, ,Streiten” und
.Madchen".

Zweiter Tag Methoden

erlebte Berichte, Inter-
Gewaltsituation, | aktionsspiele

,cool sein-cool Rollenspiele,
bleiben” Vortrag, Film ,Du
Was ist Mobbing? | bist schlimm!”

Die Jungen berichten von Situati-
onen, in denen sie Gewalt erlebt
haben, zwei Beispiele werden
nachgestellt und mit der Video-
kamera gefilmt. Im Anschluss
folgt Abwechslung im Nieder-
seil-Parcours vor Ort - Korper-
krafte, Frustrationstoleranz sowie
Eigen- und Fremdwahrnehmung
sind Schwerpunkte der Interak-
tionsiibungen. Am Nachmittag
wird das Konzept ,cool sein - cool
bleiben” vorgestellt und die Jun-
gen werden interaktiv integriert.
Rollenspiele mit den Jungen sind
ein ganz entscheidender Be-
standteil dieser Einheit.

Nach dem Abendessen sehen
wir den Film ,Du bist schlimm”,
der eine Mobbingszenerie in ei-
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ner Schulklasse darstellt, in der
zwei mannliche Opfer und zwei
mannliche Tater abwechselnd
interviewt werden. AnschlieBend
besprechen wir den Film ausfihr-
lich.

Dritter Tag Methoden

Videoanalyse

Handlungsstrategien Rollenspiele

entwickeln

Feedback

Anhand des erstellten Videos
(mit den selbst erlebten Gewalt-
situationen) besprechen wir mit
den Jungen Médglichkeiten und
alternative Handlungsstrategien.
So fragen wir gleichzeitig unsere
Erziehungsziele ab und erhalten
ein offenes Feedback. Die Grup-
pendynamik an diesem Tag er-
moglicht einen sehr offenen Um-
gang mit eigenen Stérken und
Schwachen in Rollenspielen zu
arbeiten. Wir erldutern das Tater-
Opfer Beziehungssystem. Nach
einem Abschiedsritual ist das Se-
minar beendet.

Nicht selten rufen uns in der Wo-
che nach einem dieser jbw-Semi-
nare noch mal Mitter oder Vater
an und fragen nach, wie sich ihr
Sohn verhalten hat. Gleichzeitig
beschreiben sie uns, was ihr Sohn
wiederum zu Hause berichtet hat.
Diese Anrufe geschehen zufallig
und geben uns immer wieder
den AnstoB3, dieses Feedback
bzw. ein Art von Nachbereitung
in unser Konzept mit aufzuneh-
men/vorzubereiten, was bisher
noch nicht geschehen ist. Selten
kommt es vor, das sich ein Junge
ein zweites Mal fir dieses An-

gebot anmeldet. Hier kénnten
wir auch Uber einen zweiten Telil
nachdenken, denn die Jungen
spiegeln uns, dass sie sich grund-
satzlich ,unter Jungs” sehr wohl
fuhlen.

Materialquelle

http://www.smog.de; hier gibt
es auch Infos zum Konzept ,cool
sein - cool bleiben”



Facharbeitskreis Jungenarbeit

der kommunalen Jugendbildungswerke in Hessen

Leitlinien zur Jungenarbeit

1.
Intention der Leitlinien zur
Jungenarbeit in Hessen

In der aktuellen Diskussion tber
die verschiedenen Ansétze der
Arbeit mit Jungen ist es den Be-
teiligten oft nicht klar, was Jun-
genarbeit bedeutet bzw. was sie
in ihrem Wesen ausmacht. Nicht
jede Arbeit mit ménnlichen Ju-
gendlichen ist Jungenarbeit.
Jungenarbeit im Sinne der hier
vorliegenden Leitlinien ist eine
bewusst geschlechtsbezogene
Arbeit mit Jungen und jungen
Mé&nnern unter Bericksichtigung
der unter Punkt 5 angefihrten
Standards von Jungenarbeit.

Intention der vorliegenden Leit-
linien ist es, ein Bewusstsein fur
die Notwendigkeit von Jungen-
arbeit zu schaffen.

Die Leitlinien zur Jungenarbeit
in Hessen wollen folgendes an-
regen:

- einen Diskurs Uber die Not-
wendigkeit von Jungenarbeit
in allen relevanten Gremien
und Ausschlssen

- eine Kldrung tber das Wesen
von Jungenarbeit in der 6f-
fentlichen Diskussion zur Ge-
wahrleistung der Qualitatssi-
cherung

- eine Verbesserung der Még-
lichkeiten  zur (Selbst-)Re-
flexion des Mannseins und
Uberprifung alter und neuer
Méannlichkeitsentwirfe

- die Thematisierung von As-
pektengeschlechtsbezogener
Arbeit fur Jungen in allen ge-
sellschaftlichen Institutionen
wie z. B. Schule, Verbande,
Sport, Jugendhilfe etc.

- die Entwicklung koordinierter
geschlechtsbezogener Ange-
bote in der Arbeit mit Mad-
chen und Jungen bzw. eine
Intensivierung des Dialogs
und der Kooperation mit der
Médchenarbeit

- die Forderung der Ausein-
andersetzung zu Fragen ge-
sellschaftlicher Lebenssituati-
onen und der Erziehung von
Madchen und Jungen

2.
Jungenarbeit hat Geschichte

Im Folgenden werden einige
Schlaglichter auf die Geschichte
der Jugendarbeit geworfen:

Seit Ende des 19. Jahrhunderts
war die 6ffentliche Sorge um die
Jugendlichen zuerst eine Sor-
ge um die ménnliche Jugend.
Vordergrindig ging es um den
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Schutz vor Verwahrlosung der
so genannten proletarischen
Jugend. Latent ging damit aber
eine Ausgrenzung und Abwer-
tung der Unterschichtskulturen
einher. Bis in die Nachkriegszeit
hatte sich daran wenig geédndert.
Dieser traditionell an den Jungen
orientierten Jugendarbeit fehlt
der geschlechtspezifische Blick-
winkel und sie ist deshalb nicht
mit einer geschlechtsbewussten
Jungenarbeit gleichzusetzen.

Seit den 70er Jahren des 20.
Jahrhunderts wurde u.a. durch
die Frauenbewegung verstarkt
ins Bewusstsein gerufen, dass die
inzwischen entwickelten koedu-
kativen Anséatze nicht nur positiv
wirken. Die damit einhergehende
Entstehung der Madchenarbeit
férderte neben der Starkung der
Madchen die Erkenntnis, dass
Jugendarbeit, vor allem offene
Jugendarbeit, trotz jahrzehnte-
langer Koedukation immer noch
Uberwiegend Arbeit mit Jungen
ist. Der geschlechtsbewusste
Blick fehlte nach wie vor.

Anfang der 80er Jahre wurden
zaghafte Versuche unternom-
men, auch Jungen eigenstdndig
in den Blick zu nehmen und ge-
zielt mitihnen pddagogisch zu ar-
beiten. Wichtige Voraussetzung
dafur war, dass es ,mehr” Manner
wurden, die sich kritisch-solida-
risch dem eigenen Geschlecht
zuwendeten. Viele Veroffentli-
chungen sind seither zur méann-
lichen Sozialisation und zur Jun-
genarbeit erschienen. Was aber
oftmals fehlt, ist eine Praxis von
geschlechtsbewusster Jungenar-
beit sowie ihre Anerkennung im

Sinne einer Querschnittsaufgabe
der Jugendhilfe (entsprechend
§ 9, KIHG (Kinder- und Jugend-
hilfegesetz): ,Bei der Ausgestal-
tung der Leistungen und der
Erfullung der Aufgaben sind ..
Absatz (3) die unterschiedlichen
Lebenslagen von Madchen und
Jungen zu berlcksichtigen, Be-
nachteiligungen abzubauen und
die Gleichberechtigung von M&ad-
chen und Jungen zu férdern.”).

3.

Notwendigkeit

und Begriindung von
Jungenarbeit

Gesellschaftliche Veranderungen
- und damit einhergehend ver-
anderte Lebensbedingungen
und Rollenerwartungen - fordern
Ménner zunehmend zur Uber-
prifung mannlicher Lebenswirk-
lichkeit heraus. Insbesondere der
Wandel in Berufs- und Alltagswelt
setzt ,neue” mannliche Identitaten
voraus. Vor diesem Hintergrund
sind ménnliche Jugendliche heute
vor neue Bewidltigungsaufgaben
gestellt. Besonders die Ubergén-
ge zwischen Tradition und Mo-
derne und - damit einhergehend
- das Geschlechterverhaltnis zwi-
schen Frau und Mann, missen
neu bestimmt werden.

- Jungenarbeit steht fir eine
kritische Auseinandersetzung
mit der eigenen Geschlechts-
rolle sowie fiir die Auseinan-
dersetzung mit ungleichen
gesellschaftlichen Machtver-
teilungen zwischen Frauen



und Ménnern. Sie will deshalb
die Jungen bei der Entwick-
lung einer moglichst selbst-
bestimmten ménnlichen Iden-
titat unterstiitzen, die nicht auf
der Herabsetzung und Unter-
drickung anderer basiert.

- In diesem Sinne versteht sich
Jungenarbeit als ein Beitrag
in der Auseinandersetzung
zwischen den Geschlechtern,
dem Diskurs zwischen Frauen
und Méannern. Sie ist ein Bau-
stein in dem fortwahrenden
Dialog zwischen ihnen. Diesen
in friedlicher, partnerschaft-
licher und demokratischer
Absicht zu fUhren, ist die Vor-
aussetzung fir mehr Gerech-
tigkeit zwischen Frauen und
Méannern, zwischen Madchen
und Jungen.

- Jungenarbeit férdert den Dis-
kurs innerhalb des eigenen
Geschlechts und wendet sich
damit gegen Hierarchisie-
rung, Unterdriickung und Ge-
waltverhalten zwischen Jun-
gen bzw. Mannern.

Weitere Begriindungen ergeben

sich aus verschiedenen gesetz-

lichen Bestimmungen (vgl. Punkt

8, Rechtliche Grundlagen fir Jun-

genarbeit).

4.
Geschlechtsbezogene
Kinder- und Jugendarbeit

Kinftig ist davon auszugehen,
dass geschlechtsbezogene Ar-
beitsformen zentrale Bestandtei-

le paddagogischer Konzepte sind.
Dies findet auch seine gesetz-
liche Entsprechung in § 9, Abs. 3
des Kinder- und Jugendhilfege-
setzes (KJHG). Eine geschlechts-
bezogene Kinder- und Jugendar-
beit im Rahmen einer modernen
Jugendhilfe ist dreigliedrig: Sie
braucht Madchenarbeit, Jungen-
arbeit und eine kritisch reflek-
tierte und geschlechtsbewusste
Koedukation.

Eine geschlechtshezogene Kinder- und
Jugendarbeit ist keine Methode, son-
dern eine Haltung und Sichtweise, die
in geschlechtshomogenen wie koeduka-
tiven Praxisfeldern wirksam wird.

Eine geschlechtsbezogene Kin-
der- und Jugendarbeit fiihlt sich
insbesondere folgenden Grund-
satzen verpflichtet:

- Sie berlcksichtigt die unter-
schiedlichen  Lebenslagen,
Stérken und Schwachen sowie
die Gleichwertigkeit von Mad-
chen und Jungen.

- Sie fordert die Auseinander-
setzung mit traditionellen Rol-
lenfestlegungen mit dem Ziel,
dass Mé&dchen und Jungen,
Frauen und Manner die Ge-
sellschaft in allen Bereichen
gleichberechtigt und partner-
schaftlich gestalten.

- Sie férdert einen Umgang
zwischen  Madchen  und
Jungen bzw. Frauen und
Mé&nnern, der von gegensei-
tiger Achtung und Respekt
gepragt ist und sich gegen
Abwertung und Hierarchi-
sierung aufgrund der Ge-
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schlechtszugehdrigkeit wen-
det.

- Sie bietet Madchen und Jun-
gen Erfahrungsréume an, die
vielfaltige Formen von weib-
lichen und ménnlichen Le-
bensentwirfen moglich ma-
chen.

5.
Standards von Jungenarbeit

Grundlegende Standards von
Jungenarbeit sind (in Anlehnung
an Christian Spoden: ,Jungenar-
beitin der Praxis”, in: Projekt Jun-
genarbeit Rheinland-Pfalz/Saar-
land (Hg.): ,Die Jungen im Blick”,
Dokumentation der 2. Fachta-
gung zur geschlechtsbewussten
Jungenarbeitam 11. Nov. 1997 in
Mainz):

- Die Arbeit in einer ge-
schlechtshomogenen Gruppe
oder die Arbeit mit einzelnen
Jungen.

- Jungenarbeit ist die be-
wusste padagogische Arbeit
von Mannern mit Jungen.
Sie braucht die Prasenz von
Ménnern, die Jungen M&g-
lichkeiten einer Orientierung
bieten. Eine notwendige
Bedingung ist die Selbstre-
flexion der Jungenarbeiter
hinsichtlich  ihrer eigenen
Mannwerdung und ihres ei-
genen Mannseins, ihrer Be-
ziehungen und Einstellungen
zum eigenen Geschlecht so-
wie zu Madchen und Frauen.

- Jungenarbeit stellt ausdrick-
lich die Kategorie Geschlecht
in den Mittelpunktihrer Arbeit
und beinhaltet die kritische
Auseinandersetzung mit der
eigenen Geschlechterrolle.

- Jungenarbeit nimmt die Be-
ziehung zwischen Jungenar-
beiter und Jungen bewusst
wahr und thematisiert die
Beziehungen der Jungen un-
tereinander, insbesondere
unter den Aspekten wie Kon-
kurrenzverhalten, Hierarchi-
sierung, Freundschaft, solida-
risches Verhalten etc.

6.
Anforderungen an
Jungenarbeit und ihre Ziele

- Jungenarbeit setzt sich kri-
tisch mit traditionellen Rol-
lenfestlegungen  auseinan-
der mit dem Ziel, ungleiche
gesellschaftliche  Machtver-
teilungen aufzuheben, eine
Gleichberechtigung zwischen
Jungen und Madchen bzw.
Mannern und Frauen in allen
Bereichen umzusetzen und
das Verhaltnis zwischen den
Geschlechtern partnerschaft-
lich zu gestalten.

- Jungenarbeit bietet vielféltige
Erfahrungsrdume und Chan-
cen zum Erwerb und zur Erwei-
terung von kommunikativen,
emotionalen und sozialen
Kompetenzen. Hierzu gehort
z. B. eine Erweiterung der Kri-
tik- und Konfliktféhigkeit.



Jungenarbeit fordert vielfal-
tige Fahigkeiten von Jungen
und jungen Ménnern zur Be-
waltigung ihres alltdglichen
Lebens. Ziel ist, Handlungs-
kompetenzen zu vermitteln,
die esihnen erleichtern, fur ihr
korperliches, seelisches und
soziales Wohlbefinden selbst
Sorge zutragen.

Jungenarbeit bietet Erlebnis-
rdume, damit sich Jungen in
ihren Fahigkeiten, aber vor
allem auch in ihren Begren-
zungen wahrnehmen und so
mit Aspekten wie Mitgefihl,
Respekt, Kérperlichkeit, Mut,
Kraft, Aggressionen, Schwaé-
che etc. auseinander setzen.

Jungenarbeit benétigt Pad-
agogen, die sich als Vorbild,
Reibungs- oder Projektions-
flache anbieten. Sie sind eine
Orientierungshilfe fir Jungen
auf ihrer Suche nach maéann-
licher Identitét.

Jungenarbeit setzt ein Akzep-
tieren der Jungen mit ihren
Brichen, Hoffnungen und
Wiinschen sowie mitihren Un-
sicherheiten, Angsten und Be-
dUrfnissen voraus, was aber
nicht das Akzeptieren eines
mannlichen Lebensentwurfes
bedeutet, der auf der Unter-
driickung anderer basiert.

Jungenarbeit nimmt Jungen
in ihrer jeweiligen Lebens-
lage an und unterstitzt sie
unter Berlcksichtigung ihrer
individuellen Fahigkeiten in
der Entwicklung ihres Selbst-
wertes und einer positiven,
mannlichen Geschlechtsiden-
titat.

- Jungenarbeit hat den Mut zur
Konfrontation und bezieht
eine klare Haltung gegen
Gewalt und Grenziberschrei-
tungen.

- Jungenarbeit braucht den
Diskurs innerhalb des eige-
nen Geschlechts und zwi-
schen den Geschlechtern
auf allen Ebenen (Kinder und
Jugendliche, Padagoginnen
und P&dagogen, Fachgre-
mien, politische Institutionen
usw.). Ziele sind insbesondere
die Forderung eines partner-
schaftlichen Miteinanders, das
von gegenseitiger Achtung
und Wertschétzung getragen
ist sowie die Forderung der
Gleichberechtigung in allen
gesellschaftlichen Bereichen.

7.

Forderungen zur Starkung
geschlechtsbewusster
Arbeit mit Jungen

Geschlechtsbewusste Arbeit mit
Jungen ist ein Bestandteil im
Geflge notwendiger gemein-
samer Bemihungen von Ma&d-
chenarbeit, Jungenarbeit und
geschlechtsbewusster  Koedu-
kation. Jungenarbeit im Sinne
dieser Leitlinien steht Madchen-
arbeit nicht konkurrenzhaft ge-
geniber. Vielmehr sollen beide
Bereiche einen produktiven und
aufeinander bezogenen Diskurs
fuhren. Alle  Anstrengungen
zur Starkung von geschlechts-
bewusster Arbeit mit Jungen
sollen der Foérderung der Ge-
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schlechterdemokratie  dienen.
Die hier vorgelegten fachlichen
Empfehlungen einer sich man-
cherorts entwickelten, fachlich
diskutierten und zum Teil verof-
fentlichten Jungenarbeit sowie
die bestehende Gesetzeslage
sehen sich in der Praxis weit-
gehend unbefriedigend umge-
setzt. Dies zu andern, bedarf
unterschiedlicher  Anstrengun-
gen und benétigt klare fachliche
und politische Entscheidungen.
Mit der Beschlussfassung dieser
Empfehlungen sollen méglichst
viele haupt-, neben- und ehren-
amtliche Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter der 6ffentlichen und
freien Jugendhilfe dafiir gewon-
nen werden, ihre Verantwortung
fir eine geschlechtsbewusste
Arbeit mit Jungen wahrzuneh-
men.

DerlLandesjugendhilfeausschuss
(LJHA) beschlieBt die fachlichen
Empfehlungen zur geschlechts-
bewussten Arbeit mit Jungen mit
den folgenden Forderungen:

1. Alle Handlungsfelder der Ju-
gendhilfe werden aufgefor-
dert, sich mit diesen Leitlinien
auseinander zu setzen und An-
sétze geschlechtsbewusster
Jungenarbeit zu entwickeln,
zu fordern und die dafir not-
wendigen Ressourcen bereit-
zustellen.

2. Die oberste Landesjugendbe-
hérde wird aufgefordert, die
Aus-, Fort- und Weiterbildung
im Bereich der Jungenarbeit
sicherzustellen und weiterzu-

entwickeln. Insbesondere sind
in ausreichendem MalBe Aus-
und  Fortbildungsveranstal-
tungen fir haupt-, neben- und
ehrenamtliche Mitarbeiter der
Jugendhilfe anzubieten, damit
diese sich starker als bisher
fur eine geschlechtsbewusste
Arbeit mit Jungen engagieren
(kdbnnen).

3. Die Trager der Jugendhilfe
werden aufgefordert, die fir
geschlechtsbezogene Arbeit
notwendigen Reflexions- und
Supervisionsressourcen  zur
Verfligung zu stellen.

4. Der Landesjugendhilfeaus-
schuss (LJHA) wertet die
Umsetzung dieser Leitlinien
aufgrund eines Berichts der
obersten  Landesjugendbe-
hérde einmal jéhrlich aus. Die
oberste Landesjugendbehor-
de wird aufgefordert, hierzu
ein aussagekraftiges Berichts-
wesen zu entwickeln.

5. Die in diesen Leitlinien for-
mulierten Standards sind wei-
terzuentwickeln und fortzu-
schreiben.

8.
Rechtliche Grundlagen fiir
Jungenarbeit

- Im Grundgesetz, Art. 3, Ab-
satz (2) ist die Gleichberechti-
gungvon Frauenund Ménnern
verankert, in dem es heif3t:
LAlle Menschen sind vor dem
Gesetz gleich. Méanner und
Frauen sind gleichberechtigt.



Niemand darf wegen seines
Geschlechtes, ... benachteili-
gt oder bevorzugt werden.”
Hieraus ergibt sich auch fur
heranwachsende Jungen und
Manner die Pflicht, sich mit
bestehenden Ungleichheiten
auseinanderzusetzenundsich
fur eine Gleichberechtigung
auf allen Ebenen einzusetzen.
Politik und Gesellschaft haben
sich damit zugleich verpflich-
tet, die notwendigen MaBnah-
men zu unterstutzen.

Das Kinder- und Jugend-
hilfegesetz (KJHG), gibt an
verschiedenen Stellen Hin-
weise auf die Verpflichtung
von freien und staatlichen
Institutionen (Tragern), sich
fur den Abbau von Ungleich-
heiten einzusetzen und die
Umsetzung des Grundsatzes
der Gleichberechtigung der
Geschlechter voranzutreiben.
Hierzu wenige Beispiele:

In § 1, Absatz (1) wird formu-
liert: ,Jeder junge Mensch hat
ein Recht auf Férderung seiner
Entwicklung und auf Erziehung
zu einereigenverantwortlichen
und gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit.” Weiter heil3t es
im Absatz (3): ,Jugendhilfe soll
zur Verwirklichung des Rechts
nach Absatz (1) insbesondere
1. junge Menschen in ihrer in-
dividuellen und sozialen Ent-
wicklung férdern und dazu
beitragen, Benachteiligungen
zu vermeiden oder abzubauen

"

In § 9, hei3t es: ,Bei der Aus-
gestaltung der Leistungen

und der Erfillung der Aufga-
ben sind ... Absatz (3) die un-
terschiedlichen Lebenslagen
von Madchen und Jungen zu
berlcksichtigen, Benachtei-
ligungen abzubauen und die
Gleichberechtigung von Mad-
chen und Jungen zu férdern.”

Das Hessische Ausfiihrungs-
gesetz zum KJHG vom
18.12.1992 gibt verschiedene
Hinweise auf die Notwendig-
keit einer geschlechtsbezo-
genen (Madchen- und) Jun-
genarbeit, wofiir nachfolgend
einige aufgelistet sind:

§ 1, Absatz (2): ,Unter Berulck-
sichtigung der unterschied-
lichen Lebenslagen von M&d-
chen und Jungen sind Maf3-
nahmen zu treffen, die die
Verwirklichung der Gleichbe-
rechtigung von Frauen und
Mannern zum Ziel haben.”

§ 18, Absatz (4): ,Um den un-
terschiedlichen Lebenslagen
von Madchen und Jungen
Rechnung zu tragen, sollen
geschlechtsspezifische Ange-
bote geférdert werden.”

§ 22: ,Es werden besonde-
re Beratungsangebote fur
Méadchen und Jungen gefor-
dert, die zur Klédrung und Be-
waltigung von individuellen,
familienbezogenen und ge-
schlechtsbezogenen Proble-
men, insbesondere bei Ver-
nachlédssigung, Misshandlung
und sexueller Gewalt, beitra-
gen sollen.”

§ 25 (Foérderung der Fort-
bildung): ... ,Dabei sind ins-
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besondere Angebote zur
emanzipatorischen Arbeit mit
Mé&dchen und Jungen sowie
zur Problematik der sexuellen
Gewalt gegen Madchen und
Jungen zu bertlicksichtigen.”

Nicht zuletzt formuliert das
Hessische Jugendbildungs-
férderungsgesetz (JBFG) vom
16.12.1997 in § 1, Absatz (1):
... Zielsetzung der auBerschu-
lischen Jugendbildung ist es,
junge Menschen zu beféhi-
gen, ihre persdnlichen und
sozialen Lebensbedingungen

selbst zu erkennen, ... Bei der
Erfillung dieser Zielsetzung
sind die jeweiligen besonde-
ren sozialen, kulturellen und
geschlechtsspezifischen Le-
benslagen, Bedirfnisse und
Interessen von Madchen und
jungen Frauen sowie von Jun-
gen und jungen Mannern zu
bericksichtigen. Vorrangiges
Ziel ist es, gesellschaftliche
Benachteiligungen abzubau-
en und die Partizipation von
Médchen und jungen Frauen
sowie von Jungen und jungen
Ménnern zu férdern.”

Diese Leitlinien wurden im September 2000 von folgenden Mitglie-
dern des Facharbeitskreises Jungenarbeit erstellt:

Landkreis BergstraBe
Landkreis Darmstadt-Dieburg
Landkreis GieB3en

Landkreis Gro3-Gerau

Landkreis Marburg-Biedenkopf
Landkreis Offenbach

sowie

Jugendhof Dérnberg

Hermann Riebel
Rainer Miller
Rudiger Singer
Peter Schlimme
Hein Friedrich
Siegfried Heppner
Christian Sieling

Dr. Dieter Grosch

Der Facharbeitskreis Jungenarbeit der kommunalen Jugendbildungs-
werke in Hessen dankt der AGJ - Arbeitsgemeinschaft Jungenarbeit
Darmstadt und Umgebung - fiir die Anregungen aus ihren Leitlinien
zur Férderung der Jungenarbeit in der Kinder- und Jugendhilfe sowie
einer Reihe weiterer Kollegen aus der Jugend- und Jugendbildungs-

arbeit.
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